
 ...تدريس في التعليم تقنيات استخدام أهمية حول العلوم معلمي صوراتتسعيد بن محمد الشمراني ومحمد بن علي الجلال:  

 

1 

 
 
 

 استخدامها ومعيقات العلوم، تدريس في التعليم تقنيات استخدام أهمية حول العلوم معلمي تصورات
 

 سعيد بن محمد الشمراني
بية يَّةكل  - يَّاتميز البحثي في تطوير تعليم العلوم والرياضالتَّ ومركز  التََّّ

 جامعة الملك سعود.

 لمحمد بن علي الجلَّ 
 .عليمالتَّ وزارة  – قة الرياضالإدارة العامة للتعليم بمنط

 هـ5341/ 4/ 62 وقبل -هـ 51/5/5341قدم للنشر

 
، ومعيقاتها في تدريس عليمالتَّ تقنيات استخدام  يَّةأهمعليم بالخرج حول التَّ العلوم في إدارة ي معلِّمتصورات على  التَّعرُّفهدف البحث إلى  المستخلص:

 ه.5341-5343الفصل الدراسي الثاني من العام  في ،مجتمع البحث%( من 62ة، يمثلون )معلِّمو  معلِّمًا( 511وشملت عينة البحث ) العلوم.
 عليمالتَّ تقنيات معيقات استخدام عليم في تدريس العلوم، و التَّ تقنيات استخدام  يَّةأهم: سم إلى محورينق  وللإجابة عن أسئلة البحث طور الباحثان استفتاء 

رأت عينة البحث  وقد؛ على مستوى فقرات المحور في تدريس العلوم عليمالتَّ تقنيات استخدام  يَّةنتائج وجود تقدير عالٍ لأهمأظهرت الالعلوم. و  في تدريس
  قنيةالتَّ  يَّةأهم

للتواصل، وتقليل الجهد المبذول  في استخداماتها أقلُّ  يَّة، في حين رأوا أن الأهمداخل الصفِّ  يَّةالفعل التَّعلُّمعليم و التَّ بإجراءات في الجوانب ذات العلاقة 
بين  (α≤0.05)عند مستوى  يَّةكما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ ،الاعتيادي عليمالتَّ عن  ، وإحلالها بديلًا علِّمعلى الم
أظهرت كما خصص.التَّ أو  ،يَّةدريسالتَّ أو المرحلة  ،ةأو الخب  ،دريبالتَّ أو  ،نوع المؤهل الجنس، أو إلى متغيرات:عزى ت   يَّةات تقدير العينة للأهممتوسِّط
تضمنها المحور  التيالمعيقات في حين تراوح مستوى  ،توسِّ المستوى الم عندفي تدريس العلوم وقع  قنيةالتَّ معيقات استخدام  محور مستوىأن  اأيضً  النتائج

م، في حين رأوا أن هنا  معيقات يَّاتهمهامهم ومسؤولهو خارج  ق بماتتعلَّ  لى المعيقاتعينة البحث أن أع رأى أفراد إذ؛ توسِّ العالي والم يينبين المستو 
 (α≤0.05) عند مستوى يَّةعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ اأيضً كما أظهرت النتائج   ،اتهوما هو في نطاق إمكان علِّمتتمركز حول الم ،بدرجة أقل
يًّا وجد فرق دال إحصائ في حين ص.خصُّ التَّ ، أو يَّةدريسالتَّ أو المرحلة  ،أو الخبة ،دريبالتَّ أو  ،نوع المؤهل ات:إلى متغير عزى ر العينة للمعيقات ت  بين تصوُّ 

 .لصالح الإناث ،بين الذكور والإناث
 

 تدريس العلوم. ،عليمالتَّ تقنيات  :يَةالكلمات المفتاح
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 مقدمة:

اول ، وتحامتسارعً يًّا تقن ارً يشهد العصر الحالي تطوُّ 
لإفادة من هذا ا -يَّةوالأهل يَّةبمؤسساتها الحكوم -ولالد
تقدمها، مما  التيطور في تحسين الخدمات والصناعات التَّ 

من  ال كثيرً من شأنها أن تسهِّ  التييسهم في تسخير المنجزات 
، كما يمكن أن عامل مع المعلوماتالتَّ واصل و التَّ  يَّاتعمل

 .بالشعو  ةيتسهم في رفع مستوى رفاه
ما هو إلا نتاج  قنيةالتَّ في م قدُّ التَّ فيه أن  ومما لا شكَّ 

وما  عليمالتَّ مستوى تقدم ولذلك فإن  ؛عليمالتَّ للتقدم في 
يسهم بشكل مباشر في الوصول  بذل فيه من جهود وأموالي  

يتبعها من  وما ،إلى ابتكارات جديدة في المجال العلمي
في قدم التَّ فإن  ،لآخروعلى الاتجاه ا. متعددة ةيتطبيقات تقن

عليم، من خلال التَّ  تطوريمكن أن يعود أثره على  قنيةالتَّ مجال 
بوي، ودعم الإجراءات التََّّ في تطوير المحتوى استخدامه 

من  التَّعلُّمعليم و التَّ ، وفتح آفاق جديدة في يَّةالمدرس يَّةالإدار 
طرق دريس، و التَّ الإلكتَّوني، وتطوير أساليب  التَّعلُّمخلال 
  وتطويره.  علِّمإعداد الم

عليم التَّ على  قنيةالتَّ قدم في التَّ ويتضح انعكاس تأثير 
 إذ مرتبطة بها؛ يَّةهر من مصطلحات تربو من خلال ما ظ

( إلى ظهور عدد من المفاهيم المرتبطة 6055الشناق )يشير 
 ،الإلكتَّوني التَّعلُّم :مثل، عليمالتَّ في  قنيةالتَّ باستخدام 
 قنيةالتَّ وأصبحت . يَّة، والجامعة الافتَّاضالإلكتَّوني والكتاب
 يَّةين، ولذلك تؤكد جمععلِّمفي برامج إعداد الم امهمًّ  اجزءً 
 Society for Information)ين علِّمالمعلومات وبرامج الم ةيتقن

Technology and Teacher Education SITE, 2015)  ضرورة
ين، وترى أنه أحد المبادئ معلِّ في برامج إعداد الم قنيةالتَّ دمج 
 .تتبناها التي يَّةالأساس

 يَّةالأمريك يَّةبو التََّّ  التَّقنيةالاتصالات و  يَّةجمعوترى 
(Association for Educational Communications and 

Technology AECT, 2012)  تتألف من  عليمالتَّ أن تقنيات
 تقنيات ةيَّ هذه الجمعف عرِّ ت   إذ مكون نظري وآخر تطبيقي؛

طبيق في تصميم وتطوير واستخدام التَّ و  يَّةأنها النظر عليم بالتَّ 
ومصادرها. ويشير حسنين  التَّعلُّم يَّاتوإدارة وتقويم عمل

ر تكنولوجيا عريف يعكس تطوُّ التَّ ( إلى أن هذا 6055)
بما قدمه  ،ومجال مهن   ا إلى مجال أكاديمي  لهَ وتحوُّ  ،عليمالتَّ 

   .يَّةوتطبيق يَّةمن جوانب نظر ن فيه المختصو 
 طبيقيَّ التَّ ( إلى أن المفهوم 5222ويشير الصالح )

 اتجاهان: يتجاذبه إذ ؛عليم يعاني من غموضالتَّ لتقنيات 
شمل الأجهزة ت ،يَّةماد كمكوناتأحدهما ينظر إليها  

عليم التَّ والأدوات، في حين يرى الاتجاه الآخر أن تقنيات 
تناوله في يؤكد الصالح هذا الصَّدد  وفي ،مدخل نظم يَّةعمل
 يَّةأن النظرة المنظوم تؤيد هذين الاتجاهين التيتعاريف لل

زة والمواد عليم أشمل من مجرد مجموع الأجهالتَّ لتقنيات 
 ،يَّةعليمالتَّ للمشكلات  ر فيهظين إذ دريس؛التَّ المستخدمة في 

ليم عالتَّ ومحاولة إيجاد الحلول المناسبة في اختيار مصادر 
 .التَّعلُّمو 

إلى  (Koehler & Mishra, 2009)ا كوهلر وميشر أشار  و 
 ،عليمالتَّ تواجهها تقنيات  التيحديات التَّ عدد من وجود 
 يَّةا الداخليَّاتهظهور تقنيات جديدة تتميز بأن عمل :منها

ستخدم بأكثر من شكل مبهمة للمستخدم، كما يمكن أن ت  
 ،بصورة سريعة رتتطوَّ أنها ، و هوخارج داخل الصف الدراسي

، يَّةتدريس من معينات اسابقً  علِّما كان يستخدمه الممقارنة بم
عليم تتميز التَّ في  التَّقنيةكما يشيران إلى أن  ،مثل: السبورة

قد تكون  قنياتالتَّ فبعض  ؛حيز في آن واحدالتَّ و  يَّةالحيادب
في حين أنها غير مناسبة  ،معينة يَّةمناسبة لمواقف تدريس

دم بقيود مختلفة من موقف قَ واقف أخرى، كما يمكن أن ت ـ لم
حديات جعلت كوهلر وميشرا التَّ تدريسي إلى آخر. وهذه 

 عليم في الصفِّ التَّ لاستخدام تقنيات يًّا تفاعل يقتَّحان مدخلًا 
ثلاثة أنواع من المعارف، وهي:  بين ن تداخلًا يتضمَّ الدراسي 
والمعرفة بالمحتوى ، (Pedagogical Knowledge) يَّةدريسالتَّ المعرفة 

(Content Knowledge) ، التَّقنيةوالمعرفة (Technological 

Knowledge).  المعرفة  داخل بين هذه المعارفالتَّ على وأطلق"
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 Technological"الخاصة بالمحتوى"  يَّةدريسالتَّ  التَّقنية

Pedagogical Content Knowledge- TPACK".  ًلهذا  اووفق
مستقل عن  بشكل منفرد تقديمهالا يمكن  التَّقنيةر فإن صوُّ التَّ 

 .(Bull & Bell, 2008) بوي وسياق المحتوىالتََّّ السياق 
عليم في التَّ ه نحو استخدام تقنيات وجُّ التَّ يدفع و 

 إليهاأشار  التي الميزاتمجموعة من  يَّةالصفوف الدراس
من عدد  أشار :ون، فعلى سبيل المثالبويُّ التََّّ الباحثون 
عند  التَّعلُّمبعض جوانب  في يَّةإلى نتائج إيجاب الدِّراسَات

 ,Yu, Lin, Ho, & Wang) عليمالتَّ استخدام أنواع من تقنيات 

؛ الشديفات، Keengwe, Schnellert & Mills, 2011؛ 2015
  . (هـ5361؛ الأحمد، هـ5361؛ الرشيد، 6055

أن  (Grinager, 2006)يرى جريناجر في هذا الإطار، و 
سهم في اندماج الطلبة عليم يمكن أن ي  التَّ في  التَّقنيةاستخدام 

ز مهارات الفهم في محتوى تفاعلي، كما يمكن أن يعزِّ 
عاوني، ويساعد التَّ فكير من خلال الاستقصاء والعمل التَّ و 

، بالإضافة إلى إسهامه في وصول يَّةفرد تعلُّمعلى تبن طرق 
الطلبة ذوي  تعلُّمودعمه ل الطلبة إلى معرفة حديثة ودقيقة،

الاحتياجات الخاصة؛ من خلال تقديم المحتوى بطرق مناسبة 
قويم داخل الصف التَّ لهم، ويمكن أن يسهم في تطوير أساليب 

طور التَّ كما أشار المعهد العالمي للاتصال و . الدراسي
(International Institute for Communication and 

Development IICD, 2007)  إلى أن استخدام تقنيات
إلى أدى  يَّةالاتصال والمعلومات في مجموعة من الدول النام

بسبب  عليم للجميع؛التَّ يما يتعلق بإتاحة ف يَّةزيادة إيجاب
المستخدمة،   قنياتالتَّ ظهرت من خلال  التي عاليةالجودة والف

 ؛لسوق العملالبالغين ين تعلِّمنها ساعدت في تهيئة المإكما 
عززت الفرصة و مهارات للقرن الحادي والعشرين،  مإكسابهب

 عليم. التَّ للمساواة بين الجنسين في الحصول على 
دالستَّوم ووالكير ودزيبان  أظهرت نتائج دراسةو       

(Dahlstrom, Walker, & Dziuban, 2013) بلغت عينتها التي 
 يَّةكل  (615)طالب بكالوريوس ينتمون إلى  يينملا (5.2)

حول تصورات الطلبة عن تقنيات  ،دولة (54) وجامعة في

عليم التَّ عليم، أن نسبة أعلى من الطلبة يرون أن تقنيات التَّ 
، وأنها هيأتهم بشكل يَّةساعدتهم في تحقيق أهدافهم الأكاديم

   .يَّةالمستقبل يَّةأفضل لخططهم الدراس
يشير الشايع والحسن  ق بمناهج العلوم،وفيما يتعلَّ 

 يَّةالدراس المناهجمن أكثر  دُّ العلوم تع مناهجن ( إلى أ6007)
من الحركات  اكثيرً   وهذا ما دعا عام،بشكل  التَّقنيةب اارتباطً 

 التَّقنية اعتبارإلى في مجال تطوير مناهج العلوم  يَّةالإصلاح
ولا تكاد تجد حركةً نادت بتطوير مناهج  ،فيها ارئيسً  ابعدً 

من  في تدريس العلوم قنيةالتَّ دمج ضرورة العلوم إلا وأكدت 
عليم المرتبطة التَّ ما يتعلق بتقنيات وفي .يَّةوتدريس يَّةتطبيق ناحية

إلى أن  (Bull & Bill, 2008)يشير بول وبيل  بتدريس العلوم،
فهمها على الطلبة؛  ريتعسَّ المقبولة  يَّةالعديد من الأفكار العلم

ارض الحس تع التي لطبيعتهاأو  ،لصعوبتها أو تجريدها انظرً 
في تقديم نموذج لهذه  التَّقنيةيمكن أن تفيد  ومن ثَّ المشتَّ ، 
، كما يمكن عرضها بعدة لها أو تعبيرات مصورة ،الأفكار

  أشكال يمكن أن تساعد الطلبة على فهمها. 
إلى أن  (Efe, 2011)يفي يشير إ، نفسه في السياقو 
عليم العلوم، متعددة في ت اعليم يمكن أن تلعب أدوارً التَّ تقنيات 

جريب، كما يمكن التَّ يمكن أن تسهم في دعم الاستقصاء و  إذ
، تعلُّملل يَّةأن تساعد في بناء المعرفة، ورفع مستوى الدافع

أكب لتصور  يَّةالفردي، كما تعطي الطلبة إمكان التَّعلُّموتطوير 
ويشير كراجسيك ومون عامل معها. التَّ المجردة و  يَّةالمعرفة العمل

(Krajcik & Mun, 2014)  في عليم التَّ تقنيات استخدام أن إلى
مشابهة استخدام أدوات يتيح للطلبة يمكن أن صفوف العلوم 

فاعل التَّ و المفاهيم  رتصوُّ  ؛ مما يمكنهم منلما يستخدمه العلماء
 ، كما يساعدلها لوصُّ التَّ يتم  التيتحليل البيانات ها، و مع

شار  بالمعلومات التَّ عاون و التَّ على  عليمالتَّ استخدام تقنيات 
ناء وب ،خطي التَّ  ن الطلبة منالمناطق المتباعدة، ويمك  بين 

وسائ  متعددة تساعد و واختبار النماذج، ويسهل بناء وثائق 
الطلبة، ويتيح للطلبة الوصول إلى المعلومات  تعلُّمفي 
، كما يمكنهم من إليهانات في أي وقت حال الحاجة اوالبي
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لجمع البيانات  "المستشعرات" ات المتحركةاستخدام الأدو 
 وتحليلها.

 التي الميزةأن  (Bull & Bill, 2008) ويرى بول وبيل
عليم في تدريس العلوم تكمن في التَّ يمكن أن تقدمها تقنيات 

من خلال  يَّةالطلبة للمفاهيم العلم تعلُّم يَّةتيسير عمل
صور عامل مع البيانات، وتمكنهم من تالتَّ مساعدتهم في 
على الأماكن والأشياء غير  التَّعرُّفالمعقدة، و  يَّةالمفاهيم العلم

عاون التَّ واصل و التَّ  يَّاتنها تسهيل عملالمعتادة لديهم، كما يمك  
عليم يمكن التَّ بول وبيل أن تقنيات  يؤكدولذلك  ؛بينهم

استخدامها في تعليم العلوم لتحقيق خمسة أهداف رئيسة، 
ر المساعدة في تصوُّ و البيانات وتحليلها، هي: المساعدة في جمع 

عاون التَّ واصل و التَّ لها، و  يَّةالمفاهيم وتقديم تعبيرات مرئ
وتمكين الطلبة من عمل مشاريع مشتَّكة،  ،يَّةبالمعلومات العلم
  قويم.التَّ  يَّاتعن بعد، وتسهيل عمل التَّعلُّموالمساعدة في 

ظهرت فقد  ؛ولتحقيق تلك الميزات في دروس العلوم
من  التي، و في دروس العلوم التَّقنيةطبيقات التَّ مجموعة من 
: (Krajcik & Mun, 2014)كراجسيك ومون أهمها بحسب  

تساعد في  التي يَّةاستخدام المستشعرات "المجسات" الإلكتَّون
تمكن  التي يَّةفاعلالتَّ ، وأدوات النمذجة نات وتحليلهااجمع البي

برامج المحاكاة و الأبعاد،  يَّةأو ثلاث يَّةالطلبة من عمل نماذج ثنائ
أو مساعدتهم  ،يَّةغير المرئ يَّاتالعمل رؤيةتمكن الطلبة من  التي

لخطورته أو  ؛يَّةفي إجراء ما يصعب إجراؤه في البيئة المدرس
يمكن  التي يَّةالإلكتَّون التَّعلُّمبيئات بالإضافة إلى صعوبته، 

واصل بين التَّ أو  ،عدعن ب التَّعلُّمتوفيرها للمساعدة على 
أو بينهم  ،أو بينهم وبين أستاذهم ،بعضبعضهم ب الطلبة

في حين يشير جويزي وبين آخرين في أماكن أخرى. 
من أبرز  إلى أنَّ  (Guzey & Roehrig, 2009)روهيرج  و
يمكن استخدامها في دورس العلوم هي  التي قنياتالتَّ 

ة، ونظم المايكروسكوب الإلكتَّوني، والوسائ  المتعدد
 قنياتالتَّ تعدد مما يؤكد . يَّةفاعلالتَّ استجابة الطلبة، والسبورة 

يمكن استخدام  إذ ،يمكن استخدامها في دروس العلوم التي

 ،ر دراسييمكن استخدامها في أي مقرَّ  التيالعامة قنيات التَّ 
تم  التيقنيات التَّ و ، يَّةفاعلالتَّ والسبورة  ،مثل: الوسائ  المتعددة

كما هو الحال في بعض برامج   ،ا لدروس العلومتطويره
 المحاكاة والنمذجة والمستشعرات. 

ين علِّمعلى الم عليمالتَّ عدد في تقنيات التَّ هذا يفرض و 
 تعلُّمسهم في تسهيل يمكن أن ت   التيقنيات التَّ استخدام 
، وقد حددت المنظمة للمحتوى الذي سيقدم لهمالطلبة 
 International Society for)عليم التَّ في  ةيللتقن يَّةالدول

Technology in Education ISTE, 2008)  مجموعة من معايير
 يشير إذ، في دروسهم بشكل مثمرٍ  ةيين للتقنعلِّماستخدام الم

ين استخدام معرفتهم علِّمالمعلى  أنَّ  إلىالمعيار الأول منها 
هم تعلُّم م الطلبة فيقن لتقدُّ التَّ بوي، و التََّّ بالمحتوى العلمي، و 

 ,Koehler & Mishra)كوهلر وميشرا   يؤكدكما بداعهم.  إوفي 

حدى إصعوبة تحديد طريقة واحدة لاستخدام  (2009
ين علِّمن على الملذا فإ داخل الصف؛ يَّةعليمالتَّ قنيات التَّ 

مناسبة للمحتوى الذي  يَّةتصميم وبناء الدروس بطريقة إبداع
 .سيقدم في صف دراسي له سياقه الخاص

في تفعيل استخدام تقنيات  علِّمدور الم يَّةيؤكد أهممما و 
 & Hakverdi-Can)هاكفيرديكان ودانا  إليهعليم ما أشار التَّ 

Dana, 2012) ،ل تحو   التيوجود العديد من المعوقات  يريان إذ
ال في الصف عليم بشكل فعَّ التَّ دون استخدام تقنيات 

يجب أن لا تغفل الدور  ب عليهاغلُّ التَّ محاولة  وأنالدراسي، 
 ،ويؤكد هاكفيرديكان ودانا فعيل.التَّ في هذا  معلِّملل الأساس
 ,Czerniak, Lumpe)جرنيا  ولاب وهاني وبيك  وكذلك

Haney & Beck, 1999) تفعيلهم  حولين علِّمتصورات الم يَّةأهم
من الباحثين  اوهذا ما دعا كثيرً  عليم في دروسهم.التَّ لتقنيات 

 عليمالتَّ ين حول استخدام تقنيات علِّمرات الملتناول تصو 
(Wozney, Venkatesh & Abrami, 2006; Gorder, 2008; 

 (.6056؛ سفر، 6006الخطيب، 
أن إلى  (Bingimlas, 2009)غملاس  ويشير بن

في  التَّقنيةمراجعته للبحوث ذات الصلة بمعيقات استخدام 
ين، علِّمات المرتبطة بالممن المعيق اأظهرت عددً  ،يَّةعليمالتَّ البيئة 
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فيما يتعلق باستخدام  ،ين في أنفسهمعلِّموهي: ضعف ثقة الم
عليم، وضعف كفاياتهم في استخدامها، ومقاومتهم التَّ تقنيات 

وفي دراسة أجريت  للتغيير والاتجاه السلبي نحو استخدامها.
عليم العام في الولايات المتحدة التَّ ي معلِّممن  (260)على 
ين يرون أن أبرز معيقات علِّمأظهرت أن الم ةيَّ الأمريك

عليم تتمثل في ضعف تدريبهم، التَّ استخدامهم لتقنيات 
، وضياع وقت الدرس قنياتالتَّ م لتشغيل وضعف الدعم المقدَّ 

، وعدم قدرتهم على متابعة ما يقوم التَّقنية تكلابسبب المش
 .(Digedu, 2014) ةيأثناء استخدامهم للتقن في به الطلبة

 مشكلة البحث:

وتطبيقاتها في المنهج الدراسي ضمن  التَّقنيةيعد دمج 
الذي  يَّةوالعلوم الطبيع يَّاتأهداف مشروع تطوير الرياض

بتطبيق  يَّةالسعود يَّةعليم في المملكة العربالتَّ بدأت وزارة 
)الشايع  ه5362/5340في العام الدراسي منتجاته في المدارس 

عليم بتطبيق بعض التَّ ما بدأت وزارة ك(. 6055الحميد،  وعبد
ومنها:  ،بتعليم العلوم المرتبطةقنيات التَّ بتبطة المشاريع المر 

الذي أطلق في العام الدراسي مشروع المختبات المحوسبة 
منها إدخال  ،د له مجموعة من الأهداف، وحدِّ هـ5344/5343

الطالب  تعلُّممزيد من الأجهزة والبامج المحوسبة لزيادة 
ـ(. وكذلك بعض البامج المرتبطة بتقنيات ه5344)الوشمي، 

وغيرها من  ،المرتبطة بمناهج العلوم عليم بصورتها العامةالتَّ 
برنامج مصادر المحتوى  :مثل الأخرى، يَّةالمناهج الدراس
)تطوير،  يَّةعليمي، وبرنامج المدرسة الإلكتَّونالتَّ الإلكتَّوني 

6051).  
 فإن ؛رت من إمكاناتوفِّ و  ،من جهود تذلمهما ب  و 
 التَّقنيةفي تنفيذ توجهات الوزارة وتفعيل  الأساس العنصر

وهذا ما أكدته  ،علِّمهو الم يَّةداخل الصفوف الدراس
-Hakverdi)فدراسة هاكفيرديكان ودانا ، السابقة الدِّراسَات

Can & Dana, 2012) يًّا أساس يظلُّ  علِّمأشارت إلى أن دور الم
زهاو كما يؤكد  دريس.التَّ في  التَّقنيةلتفعيل  محاولة ةفي أي

قنيات التَّ أن  (Zhao, Tan & Mishra, 2000)وتان وميشرا 
المرتكزة على  التَّعلُّمحول من أنشطة التَّ أسهمت في  يَّةبو التََّّ 
أنهم يؤكدون  إلا  إلى الأنشطة المرتكزة على الطالب،  علِّمالم
عليم التَّ في تفعيل تقنيات  امهمًّ  يظلُّ  علِّمدور الم أن اأيضً 

 حول.التَّ وتحقيق هذا  ،داخل الصف
 ,Hakverdi-Can & Dana)ويؤكد هاكفيرديكان ودانا 

توصلت إلى أن تصورات  يَّةبو التََّّ  الدِّراسَاتأن  (2012
عليم تؤثر في التَّ تقنيات ين واعتقاداتهم حول علِّمالم

 ذلك كما أكد. يَّةلها داخل الصفوف الدراس استخدامهم
 يَّةأهم أشاروا إلى إذ (Czerniak et al., 1999) جرنيا  وزملاؤه
  عليم في دروسهم.التَّ يلهم لتقنيات تفع فيين علِّمتصورات الم

البحث الحالي  رأى المنطلقات على هذه اوتأسيسً 
 يَّةي العلوم حول أهممعلِّمعن تصورات  ضرورة الكشف

ومعيقات  ومفي تدريس العل عليمالتَّ تقنيات استخدام 
 استخدامها.

 هدف البحث:

ي معلِّمتصورات  عن الكشفهدف البحث إلى 
 عليمالتَّ تقنيات استخدام  يَّةحول أهم ،العلوم في مدينة الخرج

 ومعيقات استخدامها. في تدريس العلوم

  أسئلة البحث:

 :ةيتالآالأسئلة سعى البحث إلى الإجابة عن 
 يَّةأهم حوللخرج ي العلوم في مدينة امعلِّم اتما تصور  .5

 العلوم؟ تدريسعليم في التَّ استخدام تقنيات 
عند مستوى  يَّةفروق ذات دلالة إحصائ توجدهل  .6

(α≤0.05) يَّةبين تصورات عينة البحث حول أهم 
عليم في تدريس العلوم يمكن أن التَّ استخدام تقنيات 

نوع المؤهل، و : الجنس، ةيتالآ إلى أي من المتغيراتعزى ت  
 خصص؟التَّ و ، يَّةدريسالتَّ المرحلة و الخبة، و يب، در التَّ و 
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 حولة الخرج ي العلوم في مدينمعلِّم اتما تصور  .4
 عليم في تدريس العلوم؟ التَّ معيقات استخدام تقنيات 

عند مستوى  يَّةفروق ذات دلالة إحصائ توجدهل  .3
(α≤0.05) حول معيقات  ،بين تصورات عينة البحث

يمكن أن  ،تدريس العلومعليم في التَّ استخدام تقنيات 
نوع المؤهل، و : الجنس، ةيتالآإلى أي من المتغيرات عزى ت  
 خصص؟التَّ و ، يَّةدريسالتَّ المرحلة و الخبة، و دريب، التَّ و 

 البحث: يَةأهم

 :تيالآيكتسب البحث أهميته من 
إذ أشارت  ؛ين"علِّمشريحة عينة البحث "الم يَّةأهم ˗

 ،يَّةمهما بذل من جهود تطوير  إلى أنه يَّةبو التََّّ  الدِّراسَات
عليم داخل التَّ ن دورهم في تغيير واقع استخدام تقنيات إف

 .اوأساسيًّ يًّا محور  ايظل دورً  يَّةالصفوف الدراس
تفرض تقنيات  إذالموضوع الذي يتناوله البحث،  يَّةأهم ˗

بويين تناولها بين الحين والآخر؛ التََّّ عليم على الباحثين التَّ 
 التَّقنيةات المتسارعة فيها، وتباين الثقافة للمستجد انظرً 

بشكل  يَّةمن جيل إلى آخر، وظهور مشاريع تطوير 
 . مستمر  

ين، علِّموهو تناول تصورات الم ،مجال تركيز البحث يَّةأهم ˗
إلى أن تصوراتهم ومعتقداتهم حول  الدِّراسَاتتشير  إذ

ى في مستو  ايًّ أساس اعليم تؤدي دورً التَّ استخدام تقنيات 
 .يَّةداخل الصفوف الدراس قنياتالتَّ استخدامهم لهذه 

عليم في التَّ قد يفيد البحث الحالي المسؤولين في وزارة  ˗
ي العلوم في علِّمطوير المهن الموجهة لمالتَّ تصميم برامج 
أسفر عنها  التي، وتذليل الصعوبات التَّقنيةمجال استخدام 

 البحث.
 حدود البحث:

على تصورات  لتَّعرُّفااقتصر هذا البحث على 
، هـ5343/5341ي العلوم في محافظة الخرج للعام الدراسي معلِّم

عليم، ومعيقات استخدامها التَّ استخدام تقنيات  يَّةحول أهم
 في تدريس العلوم.

 مصطلحات البحث:

 :(Perception)ر صو  التَ 
عريفات التَّ مجموعة من  (Lewis, 2001)أورد لويس 

اتخاذ " :أنه فض ل تعريفه بأنه غير (Perception)للتصور 
، "موقف فيزيائي أو عقلي بناءً على ما تتوصل له الحواس

صور يعد طريقة لفهم العالم. ويشير إلى التَّ ويرى لويس أن 
من توافرها لتكوين أي تصور،  لا بدَّ  ،يَّةثلاثة عناصر أساس
ل في هذا البحث ويتمثَّ  (Perceiver):صور التَّ وهي: صاحب 

: (Perceived object or subject)ين، والشيء المتصور علِّمبالم
عليم التَّ استخدام تقنيات  يَّةويتمثل في هذا البحث بأهم

: (Situational Context)ومعيقات استخدامها، والسياق 
ل في هذا البحث بدروس العلوم. ويرى لويس أن هذه ويتمثَّ 

 العناصر الثلاثة تؤثر بعمق فيما يتم تصوره.
ي العلوم في هذا البحث معلِّمر يمكن تعريف تصوُّ و 
ي العلوم بمحافظة الخرج في مستوى معلِّمبأنه: رأي يًّا إجرائ
ومعيقات استخدامها في  ،عليمالتَّ استخدام تقنيات  يَّةأهم

 صفوف العلوم.
 :(Educational Technology)عليم التَ تقنيات 

يقي طبالتَّ ( إلى أن المفهوم 5222أشار الصالح )
عليم يتجاذبه اتجاهان، أحدهما ينظر إليها  التَّ لتقنيات 

تشمل الأجهزة والأدوات، في حين يرى  يَّةكمكونات ماد
تشمل  ،مدخل نظم يَّةعليم عملالتَّ الاتجاه الآخر أن تقنيات 

دريس؛ التَّ أكثر من مجرد مجموع الأجهزة والمواد المستخدمة في 
ومحاولة إيجاد  ،يَّةعليمالتَّ  عريف للمشكلاتالتَّ ر في هذا ظينإذ 

. ويتفق التَّعلُّمعليم و التَّ الحلول المناسبة لها واختيار مصادر 
عليم، فتقنيات التَّ البحث الحالي مع هذه النظرة إلى تقنيات 

استخدامها بصورة  يَّةوكيف ،يَّةالمادقنيات التَّ عليم تشمل التَّ 
 فاعلة داخل صفوف العلوم.
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 منهج البحث:
لبحث الحالي المنهج الوصفي الذي يعتمد استخدم ا

على رصد ووصف وتحليل البيانات المتعلقة بآراء العينة 
 المستهدفة.

 مجتمع وعينة البحث:
ي العلوم في معلِّمجميع  تهوعينشمل مجتمع البحث 

ة، معلِّم( 415و) معلِّمًا( 401وعددهم ) ،عليم بالخرجالتَّ إدارة 
ة، أي ما معلِّمو  مًامعلِّ ( 511واستجاب لأداة البحث )

( 5للبحث. ويوضح الجدول ) يَّةمن العينة الأصل %62نسبته 
توزيع أفراد العينة حسب متغيرات: الجنس، ونوع المؤهل، 

خصص. ويتمثل التَّ ، و يَّةدريسالتَّ دريب، والخبة، والمرحلة التَّ و 
النقص في العدد الكلي لعينة البحث بالأفراد الذين لم يقدموا 

م حول ذلك المتغير. وي ظهر الجدول استجابة أعلى معلوماته

ر مؤهل تربوي ين، كما يظهر توفُّ علِّمات مقارنة بالممعلِّملل
من عينة  يالع  ين، وأن النسبة العلِّملدى نسبة أعلى من الم

عليم، التَّ البحث لم تحصل على تدريب ذي علاقة بتقنيات 
وات وأقل  سن عليم سبعالتَّ ين الذين خبتهم في علِّملماوأن 

ن نسبة أعلى من عينة البحث إكانت نسبتهم أعلى، كما 
. أما تخصصات أفراد عينة البحث يَّةتدرس في المرحلة الثانو 

فتَّاوحت بين تخصصات العلوم الأربعة )الفيزياء، والكيمياء، 
خصصات التَّ والأحياء، والعلوم( في حين ظهرت بعض 

راسَات، و يَّاتمثل الرياض ،الأخرى ، واللغة يَّةالإسلام الدِّ
ين معلِّم، ويعود انضمامهم لعينة البحث إلى كونهم يَّةالعرب

يسمح النظام  إذ؛ يَّةلمقررات العلوم في المرحلة الابتدائ
ر يسند لأي مقرَّ  يَّةي المرحلة الابتدائمعلِّمعليمي بتدريس التَّ 

 . معلِّمخصص الدقيق للالتَّ إليهم بغض النظر عن 
 

 (1)  جدول
 خصص.التَ ، و يَةدريسالتَ دريب، والخبرة، والمرحلة التَ زيع أفراد العينة حسب متغيرات: الجنس، ونوع المؤهل، و تو 

 المجموع النسبة العدد الوصف المتغير

 الجنس
 ذكور
 إناث

17 
545 

40% 
70% 511 

 نوع المؤهل
 تربوي
 غير تربوي

517 
62 

13% 
52% 512 

 دريبالتَّ 
 لديه

 ليس لديه
72 
502 

36% 
11% 

516 

 الخبة
 سبع سنوات وأقل
 أكثر من سبع سنوات

551 
23 

23% 
42% 572 

 يَّةدريسالتَّ المرحلة 
 ابتدائي
 متوسِّ 
 ثانوي

33 
44 
10 

61% 
65% 
15% 

517 

 خصصالتَّ 

 فيزياء
 كيمياء
 أحياء
 علوم
 أخرى

42 
47 
22 
44 
55 

52% 
60% 
47% 
51% 
2% 

512 
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 أداة البحث:

الحالي تم استخدام استبانة  لجمع بيانات البحث
السابقة، وشملت الأجزاء  الدِّراسَاتصممت بالاستفادة من 

 :ةيتالآ
عنه  يَّة: وشملت بعض المعلومات الديموغرافعلِّمبيانات الم .5

 يعمل فيها.  التيفي المدرسة  التَّقنيةجهيزات التَّ وعن 
عليم: ويهدف هذا المحور التَّ استخدام تقنيات  يَّةمحور أهم .6
استخدام  يَّةعلى تصورات عينة البحث حول أهم التَّعرُّفلى إ

 عليم في تدريس العلوم.التَّ تقنيات 
عليم: ويهدف هذا التَّ محور معيقات استخدام تقنيات  .4

على تصورات عينة البحث حول معيقات  التَّعرُّفالمحور إلى 
  عليم في تدريس العلوم.التَّ استخدام تقنيات 

عليم في التَّ استخدام تقنيات  يَّةمحور أهموبلغ عدد فقرات      
( فقرة، في حين بلغ عدد فقرات 60للأداة ) يَّةالصورة الأول

 يَّةعليم في الصورة الأولالتَّ محور معيقات استخدام تقنيات 
 ( فقرات.50للأداة )

الثلاثي )موافق،  (Likert) وتم استخدام مقياس ليكرت   
تحديد استجابات عينة ما، غير موافق( ل موافق إلى حد  

 البحث لكل فقرة من فقرات محوري أداة البحث.

 صدق الأداة:

 للأداة المحتوى وصدق الظاهري الصدق من للتحقُّق ˗
(Content and Face validity )الأوليَّة بصورتها عرضها تم 

 التَّعليم، تقنيات مجال في متخصصين محكمين ثمانية على
ب مجال في متخصصًا( 54)و  على للتعرف العلميَّة؛ يةالتََّّ

 الأداة، فقرات من فقرة كل مناسبة مدى من والتَّأكد آرائهم،

 سلامة من والتَّأكد فيه، صنفت الذي بالمحور وارتباطها
 في متخصصين خمسة للتحكيم استجاب ومناسبتها، الصياغة
بية في متخصصين وسبعة التَّعليم، تقنيات  وتم العلميَّة، التََّّ
 فقرات( 3) وإضافة فقرات،( 2) وحذف قرة،ف( 54) تعديل
 .المحكمين ملاحظات ضوء في البحث أداة إلى
 معلِّمي من استطلاعيَّة عينة على الأداة تطبيق تمَّ  كما ˗

 معلِّمًا؛( 61) وعددهم بقيق، تعليم لمكتب يتبعون العلوم
 الذي والمحور فقرة كل بين الداخلي الاتساق من للتأكد
 من أعلى ارتباط قيم على الفقرات عجمي وحصلت له، تنتمي
 . حذفهما تم فقرتين عدا له، تنتمي الذي محورها مع( 0.6)
 ونتائج المحكمين على عرضها بعد الأداة فخرجت ˗

 في فقرة( 51) لتضمَّ  النهائيَّة بصورتها الاستطلاعي التطبيق
: محور في فقرات( 1)و" التَّعليم تقنيات استخدام أهميَّة: "محور
 ".التَّعليم تقنيات استخدام معيقات"
 الذي والمحور فقرة كل بين الداخلي الاتساق قيم أما ˗

 لأداة الفعلي التَّطبيق بيانات على بالاعتماد إليه تنتمي
 دلالة وجود النتائج وتظهر(. 6) الجدول فيوضحها البحث،
 بمحورها، فقرة كل لارتباط( 0.05) مستوى عند إحصائيَّة
 حسب والعالي المتوسِّ  بين ترواحت الارتباط قوة إن كما

 على الارتباط قيم صنفا إذ ،(6054) وحنفي النجار تصنيف
 الأتي: النحو

 . اضعيفً  ا: تمثل ارتباطً 0.4من الصفر إلى أقل من ˗
 . امتوسِّط ا: تمثل ارتباطً 0.7إلى أقل من  0.4من  ˗
 . اعاليً  ا: تمثل ارتباطً 5إلى  0.7من  ˗
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 (2جدول )
 .طبيق الفعلي للبحثالتَ في  لكل فقرة مع محورها (Pearson Correlation)ط بيرسون معامل ارتبا

 ارتباطها بمحورها الفقرة ارتباطها بمحورها الفقرة المحور

 محور: أهمية استخدام تقنيات التعليم

5 
6 
4 
3 
1 
2 
7 
1 
2 
50 

0.13** 
0.10** 
0.22** 
0.24** 
0.25** 
0.12** 
0.16** 
0.24** 
0.26** 
0.11** 

55 
56 
54 
53 
51 
52 
57 
51 

0.24** 
0.22** 
0.12** 
0.22** 
0.13** 
0.73** 
0.31** 
0.32** 

 محور: معيقات استخدام تقنيات التعليم

5 
6 
4 
3 

0.25** 
0.17** 
0.27** 
0.22** 

1 
2 
7 
1 

0.21** 
0.21** 
0.27** 
0.23** 

 0.05 دلالة مستوىدال عند  **
ط مناسب بين  وهذه النتيجة تشير إلى مستوى ارتبا

وعلى الرغم من كون  ،كل فقرة ومحورها الذي تنتمي إليه
الاتساق الداخلي بين فقرات المحور الواحد لا تؤكد بشكل 

ذه ه فإنتقيس ما يفتَّض أن تقيسه،  مباشر أن فقرات المحور
تؤكد أن جميع  -مع نتائج مراجعة المحكمين للفقرات -القيم

 ض أن يقيسه المحور.فقرات المحور الواحد تقيس ما يفتَّ 

 ثبات الأداة:

للتأكد من ثبات الأداة، قام الباحثان بحساب معامل ألفا  
ولكل  ،للأداة بشكل كامل (Cronbach's Alpha)كرونباخ 

طبيق التَّ الوصول إليها في  تمَّ  التيمحور بالاعتماد على البيانات 
طبيق التَّ ، وبلغت قيمة المعامل للأداة في هذا الاستطلاعي

(، و 0.72الأول والثاني ) ين(، في حين بلغ للمحور 0.23)
أن قيمة معامل الثبات للأداة  والي. ورغم التَّ ( على 0.73)

 رأيا ينالباحثَ فإن ا، قبول تربويًّ الم ستوىالمكن عند لم تككل 
ن أسهم في ضعف قد يكو  يَّةأن عدد أفراد العينة الاستطلاع

عد ت لكلا المحورين ي  ن قيمة معاملي الثباهذا المعامل، كما إ
رأى الباحثان أن هذه النتائج يمكن أن  ولهذا، انسبيًّ  مقبولًا 

ها على تطبيق ويمكن أن يتمثبات الأداة، على  اتعطي مؤشرً 
، والوصول إلى نتائج مقبولة لمعامل ألفا  العينة المستهدفة
 .طبيق الفعليالتَّ كرونباخ في 

للأداة  اخقيمة معامل ألفا كرونبكما حسب الباحثان 
بالاعتماد على بيانات بشكل كامل ولكل محور من محوريها 

 (.4)جدولطبيق الفعلي لأداة البحث التَّ 

 (3جدول )
 .طبيق الفعلي للبحثالتَ في  داة ولكل محور من محوريهالتطبيق الفعلي للأل (Cronbach's Alpha)معامل ألفا كرونباخ  

 معامل ألفا كرونباخ المحور
 0.12 عليم في تدريس العلومالتَّ استخدام تقنيات  يَّةالأول: أهم

 0.10 عليم في تدريس العلومالتَّ الثاني: معيقات استخدام تقنيات 
 0.15 الأداة بأكملها
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في  مقبولة اقيمً  تعدُّ  هذه معامل ألفا كرونباخوقيم 
  .يَّةبو التََّّ البحوث 

 وتحليل البيانات: يَةالمعالجة الإحصائ

 :تيالآتم استخدام يًّا البيانات إحصائلمعالجة 
ف على للتعرُّ  (Cronbach's Alpha):معامل ألفا كرونباخ  ˗

مستوى ثبات الأداة ككل ومستوى ثبات كل محور من 
 محاورها.

ف : للتعرُّ (Pearson Correlation)معامل ارتباط بيرسون  ˗
على مستوى ارتباط كل فقرة من فقرات الأداة بمحورها الذي 

 .ليهإتنتمي 
ف على درجة تكرار للتعرُّ  :يَّةكرارات والنسب المئو التَّ  ˗

 لعينة البحث. يَّةالبيانات الديموغراف
 متوسِّ للتعرف على  :يَّةات والانحرافات المعيار توسِّطالم ˗

استجابة عينة البحث لكل فقرة من فقرات الاستبانة ولكل 
 ات.توسِّطت القيم عن الممحور من محوريها، ومستوى تشتُّ 

لدراسة الفروق  :للعينات المستقلة (T-Test) (ت)اختبار  ˗
الجنس، نوع تصورات عينة البحث حسب متغيرات:  بين
 .يَّةدريبالتَّ ؤهل، الخبة، والدورات الم
 :(One Way ANOVA)باين الأحادي التَّ اختبار تحليل  ˗

حسب متغيري:  ،رات عينة البحثتصوُّ لدراسة الفروق بين 
 خصص.التَّ ، و ةيَّ دريسالتَّ المرحلة 

تحديد قيمة لكل مستوى من ولتفسير النتائج تم 
، 4: )موافق: تيالآالمستويات المحددة في المقياس على النحو 

تقسيم (، ومن ث تم 5، غير موافق: 6ما:  موافق إلى حد  
إلى فئات  في كلا المحورين لفقرات الأداة الاستجابةمدى 
تم و ، (0.27دة )بحيث يكون طول الفئة الواح ،ةيمتساو 

استخدام  يَّةللمحور الأول )أهم اليالتَّ قسيم التَّ الحصول على 
 :عليم في تدريس العلوم(التَّ تقنيات 

 5الحسابي بين ) توسِّ منخفضة: عندما يتَّاوح الم موافقة ˗
 (.5.27 إلى
الحسابي بين  توسِّ ة: عندما يتَّاوح الممتوسِّطموافقة  ˗

 (.6.43إلى  5.27)أعلى من 
أعلى ) بين الحسابي توسِّ : عندما يكون المعاليةة موافق ˗

  .(4إلى  6.43من 
لمحور الثاني الي لالتَّ قسيم التَّ في حين تم الحصول على 

 :عليم في تدريس العلوم(التَّ استخدام تقنيات  معيقات)
 5الحسابي بين ) توسِّ إعاقة منخفضة: عندما يتَّاوح الم ˗

 (.5.27إلى 
الحسابي بين )أعلى  توسِّ تَّاوح المة: عندما يمتوسِّطإعاقة  ˗

 (.6.43إلى  5.27من 
أعلى من )الحسابي  توسِّ : عندما يكون المعاليةإعاقة  ˗

6.43).  

 :البحثنتائج 

عرض  تم البحث بالإجابة عن أسئلةقبل البدء  
، عينة البحثا تعمل به التي يَّةلبيئة المدرسل التَّقنيةصائص الخ
، وهذه البيانات الأول من الأداةتمثل استجابتهم للجزء  التيو 

يعمل بها  التي يَّةيمكن أن تساعد في فهم البيئة المدرس
، سهم في فهم وتفسير نتائج البحثون؛ مما قد ي  علِّمالم

وتكرار  السؤال الذي تم طرحه،( 3) ويوضح الجدول
مقارنة  ،لكل إجابة يَّةالمئو  له، والنسبةاستجابة عينة البحث 

 .سؤال الكلي لكلِّ بعدد المستجيبين 

 (4جدول )
 يَةالمدرس للبيئة التَقنيةللخصائص  يةَكرارات المئو التَ النسب و  

 لا نعم ن الفقرة م
 % ت % ت

 22.3 562 40.2 17 512المدرسة مختب علوم محوسب )يحتوي على أجهزة حاسب، ومجسات في هل يوجد   .5
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 لا نعم ن الفقرة م
 % ت % ت

 قياس، وبرمجيات، ....(؟

6.  
العلوم  علِّمة غرفة مجهزة بأجهزة حاسب لكل طالب يمكن لمالمدرسفي هل يوجد 

 استخدامها في أي وقت؟
513 43 51.1 510 15.1 

 23.1 551 41.1 21 514 العلوم استخدامها في أي وقت؟ علِّم، يمكن لميَّةالمدرسة سبورة ذكفي هل يوجد   .4
 54.1 62 12.6 526 511 "؟تعلُّمالمدرسة غرفة "مصادر في هل يوجد   .3
 21.6 560 43.1 23 513 في دروس العلوم؟ علِّمتَّنت يستفيد منها الطلبة والمإنالمدرسة خدمة في هل تتوفر   .1

المدارس من % 21.2 ( أن3) الجدولفي نتائج الت ظهر 
مختبات علوم وي على تتحلا عينة البحث  إليهاتنتمي  التي

ات غرف مجهزة بحاسبلا تتوفر فيها  هامن% 72.1وأن  ،محوسبة
العلوم استخدامها في أي  علِّميمكن لم ،لكل طالب يَّةآل

يمكن  يَّةسبورة ذك هالا تتوفر فيمنها  %26.1وقت، وأن 
منها لا تتوفر  %24.1وأن استخدامها في أي وقت،  معلِّملل

دروس في  علِّميستفيد منها الطالب والمنتَّنت خدمة إفيها 
وفر في من عينة البحث تت %12.6في حين أن  ،العلوم

 .تعلُّممدارسهم غرفة مصادر 
 التي التَّقنية اتجهيز التَّ في  اظهر ضعفً وهذه النتائج ت  

، يعملون بها التيدارس لمالعلوم استخدامها في ا يعلِّميمكن لم
وعلى الرغم من وجود  ،التَّعلُّمما عدا تجهيزات غرفة مصادر 

في  قنيةالتَّ لتفعيل استخدام  يَّةطوير التَّ مجموعة من المشاريع 
المختبات  :، مثلعليمالتَّ قامت بها وزارة  التيو  ،المدارس

ظهر أن هذه ن هذه النتائج ت  إف، يَّةالمحوسبة والسبورات الذك
حسب ما أفاد به  المشاريع لم تصل إلى جميع المدارس

تمت  ؛ولتسهيل فهم نتائج البحث ومناقشتها .ونعلِّمالم

 يَّةتحت عنوان أهم الأول والثاني ينالإجابة عن السؤال
في تدريس العلوم، في حين تمت الإجابة عن  التَّقنية استخدام
 التَّقنيةالثالث والرابع تحت عنوان معيقات استخدام  ينالسؤال

 ينكما تم إفراد مناقشة خاصة بالسؤال  ،في تدريس العلوم
الثالث  نالأول والثاني بصورة مستقلة، وكذلك السؤالا

 العنوانين في عرض النتائج. سم نفداوالرابع، وذلك باستخ
 العلوم: تدريسفي  التَقنيةاستخدام  يَةأهم

ي العلوم في مدينة الخرج معلِّم اتالسؤال الأول: ما تصور 
 عليم في تدريس العلوم؟التَ استخدام تقنيات  يَةحول أهم

ات توسِّطتم استخراج الم ؛هذا السؤالللإجابة عن 
 البحثلإجابات أفراد عينة  يَّةلمعيار ، والانحرافات ايَّةالحساب
. (1 )جدول لمحور ككلولالمحور الأول للأداة فقرات  عن

، وفي حال ااتها تنازليًّ متوسِّطوتم ترتيب الفقرات حسب 
ات تم ترتيبها حسب قيمة الانحراف المعياري توسِّطالم تساوت

أكب  االأقل؛ لأن الانحراف المعياري الأقل يعن تقاربً 
 .توسِّ بات حول المللاستجا

 (5دول )ج
، العلوم تدريسفي  التَقنيةاستخدام  يَةأهم لكل فقرة من فقرات محور يَة، ومستوى الأهميةَ، والانحرافات المعيار يَةات الحسابمتوسِّطال 

 .وللمحور بشكل عام
رقم 
 العلوم تدريسفي  التَقنيةاستخدام : الفقرة الفقرة

 متوسِّطال
 الحسابي

حراف الان
 المعياري

مستوى 
 يَةالأهم

 عالية 0.67 6.26 يسهل إعادة عرض المعلومة. 5
 عالية 0.44 6.11 يساعد على تقديم المفهوم بأكثر من طريقة. 6
 عالية 0.43 6.11 يزيد من تفاعل الطلبة في درس العلوم. 4
 عالية 0.41 6.17 العلوم. تعلُّمالطلبة نحو  يَّةيزيد من دافع 3
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رقم 
 الفقرة

 متوسِّطال العلوم تدريسفي  التَقنيةاستخدام : الفقرة
 الحسابي

حراف الان
 المعياري

مستوى 
 يَةالأهم

 عالية 0.35 6.15 الاستفادة من مصادر متعددة خارج الفصل. علِّمل على الميسهِّ  1
 عالية 0.35 6.15 دريس.التَّ  يَّةيعمل على تحسين نوع 2
 عالية 0.31 6.72 .التَّعلُّم يَّةفي عمل اموجهً  علِّميجعل الم 7
 اليةع 0.32 6.72 المختلفة لدى الطلبة. التَّعلُّميساعد على مراعاة أنماط  1
 عالية 0.10 6.71 يتيح أساليب تواصل متعددة لتعزيز الحوار والمناقشة في الفصل. 2
 عالية 0.31 6.74 الفردي للطلبة. التَّعلُّميدعم  50
 عالية 0.10 6.74 .التَّعلُّم يَّةفي عمل ايجعل الطلبة محورً  55
 عالية 0.32 6.75 .الفرص لتكليف الطلبة بمهام ذات طابع بحثي معلِّميتيح لل 56
 عالية 0.17 6.22 .علِّميقلل الجهد المبذول من الم 54
 عالية 0.12 6.21 يتيح فرص تواصل أفضل مع الطلبة. 53
 عالية 0.25 6.23 ل الإعداد المسبق لمادة الدرس.يسهِّ  51
 عالية 0.20 6.24 يين(.، العادالتَّعلُّممع جميع فئات الطلبة )الموهوبين، المتفوقين، بطيئي  فعالًا  يعدُّ  52
 عالية 0.26 6.25 عليمي خارج الزمن الدراسي الرسمي.التَّ واصل التَّ  يَّةاستمرار  فرصَ  معلِّميتيح لل 57
 عالية 0.26 6.11 الاعتيادي. التَّعلُّمأفضل عن  يمكن أن يكون بديلًا  51

 عالية 0.31 6.71 الكلي

علوم ي المعلِّمأن ( 1) يتضح من بيانات الجدول 
العلوم،  تدريسعليم في التَّ لاستخدام تقنيات  عالية يَّةيرون أهم

 متوسِّ بالإضافة إلى  ،اتات جميع الفقر متوسِّطوقعت  إذ
ن قيمة إكما  ،عاليةال يَّةمستوى الأهم المحور في نطاق

، وهذه (0.26)و  (0.67)تراوحت بين عياري المنحراف الا
  يَّةالبحث حول مستوى أهمفي آراء عينة  اظهر تقاربً القيم ت  

 التيأن الفقرات  يظهر الجدول كما  .لمحور ككلكل فقرة وا
ات أعلى كانت آراء عينة البحث متوسِّطحصلت على 
 .احولها أكثر تقاربً 

يقع  يَّةأهم مستوى ورغم حصول جميع الفقرات على
ين علِّميبين أن الم( 1) الجدول فإن ،العالي المستوى في نطاق
 التَّعلُّمعليم و التَّ إجراءات عليم في التَّ أعلى لتقنيات  ةيَّ يرون أهم
إعادة عرض  داخل الصف، مثل: كونها تسهل يَّةالفعل

بأكثر من طريقة، عرض المفهوم  ولديها القدرة على ،المعلومة
سين وزيادة تفاعلهم، وتح التَّعلُّمالطلبة نحو  يَّةوزيادة دافع

 يَّةً ين يرون أهمعلِّم حين أن المفي ،دريس المقدم للطلبةالتَّ  يَّةنوع
واصل التَّ  يَّاتأقل في بعض الجوانب ذات العلاقة بتسهيل عمل

  عن، وإمكان إحلاله بديلًا علِّمهد المبذول من الموتقليل الج

الاعتيادي، كما توضحه بعض الفقرات، مثل: يتيح  التَّعلُّم
ف، أساليب تواصل متعددة لتعزيز الحوار والمناقشة داخل الص

فرص  معلِّميتيح فرص تواصل أفضل مع الطلبة، يتيح لل
عليمي خارج الزمن الدراسي الرسمي، التَّ واصل التَّ  يَّةاستمرار 

، يسهل الإعداد المسبق لمادة علِّميقلل الجهد المبذول من الم
  الاعتيادي. التَّعلُّمعن أفضل  الدرس، يمكن أن يكون بديلًا 

عند  يَةذات دلالة إحصائفروق  توجدالسؤال الثاني: هل 
 يَةبين تصورات عينة البحث حول أهم (α≤0.05مستوى )

 إلى أييمكن أن تعزى في تدريس العلوم عليم التَ استخدام تقنيات 
دريب، والخبرة، التَ و نوع المؤهل، و : الجنس، ةيتالآغيرات تمن الم

 خصص؟التَ ، و يَةدريسالتَ المرحلة و 
إجراء اختبار )ت(  تم ؛للإجابة عن هذا السؤال

للعينات المستقلة للتعرف على مدى وجود فروق ذات دلالة 
ين حول علِّمرات المبين تصوُّ  (α≤0.05)عند مستوى  يَّةإحصائ
يمكن أن  التيو  ،عليم في تدريس العلومالتَّ  ةياستخدام تقن يَّةأهم

دريب، أو الخبة التَّ لجنس، أو نوع المؤهل، أو تعزى إلى ا
ف باين الأحادي للتعرُّ التَّ تم إجراء اختبار تحليل (، و 2 )جدول
عند مستوى  يَّةمدى وجود فروق ذات دلالة إحصائعلى 
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(α≤0.05)  ُّاستخدام تقنيات  يَّةين حول أهمعلِّمرات المبين تصو
 إلى المرحلةعزى يمكن أن ت   التيو  ،عليم في تدريس العلومالتَّ 
 .(1 خصص )جدولالتَّ أو  يَّةدريسالتَّ 

، والانحرافات يَّةات الحسابتوسِّطالم (2) الجدول يوضح
، وقيمة اختبار )ت( لكل متغير من متغيرات: يَّةالمعيار 

دريب، والخبة. وتظهر النتائج عدم التَّ الجنس، نوع المؤهل، 

 اتبعً  (α≤0.05)عند مستوى  يَّةوجود فروق ذات دلالة إحصائ
وجود تباين  المتغيرات السابقة، مما يعن عدم لكل متغير من
في  التَّقنيةاستخدام  يَّةعينة البحث لأهم رتصوُّ بين مستوى 
، أو نوع علِّمعزى إلى جنس الميمكن أن ي   ،تدريس العلوم
 ، أو خبته.دريبالتَّ مؤهله، أو 

  (6جدول )
لمتغيرات: الجنس،  افي تدريس العلوم تبع  عليم التَ استخدام تقنيات  يَةنتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين تصورات عينة البحث حول أهم 
 دريب، والخبرة.التَ و نوع المؤهل، و 

 متوسِّطال العدد نوع العينة البعد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 الدلالة

 الجنس
 0.45 6.75 17 ذكر

 ةغير دال 0.63 5.51
 0.67 6.72 540 أنثى

 نوع المؤهل
 0.61 6.71 517 تربوي

 ةغير دال 0.70 0.42
 0.40 6.76 62 غير تربوي

 دريبالتَّ 
 0.46 6.75 72 لديه تدريب

 ةغير دال 0.62 5.54
 0.62 6.72 501 ليس لديه تدريب

 الخبة
 0.61 6.73 552 سبع سنوات وأقل

 ةغير دال 0.76 0.42
 0.40 6.74 21 أكثر من سبع سنوات

( االمتوسطات الحسابية والانحرافات 7يوضح الجدول )و 
لتصورات عينة البحث حول أهمية والعدد؛ وذلك المعيارية 

استخدام تقنيات التعليم في تدريس العلوم تبعاً لمتغيري المرحلة 
( نتائج تحليل 1) الجدوليوضح كما التدريسية والتخصص،  

بين  (α≤0.05)عند مستوى لدلالة الفروق  باين الأحاديالتَّ 
عليم في التَّ استخدام تقنيات  يَّةرات عينة البحث حول أهمتصو 

 ،يَّةدريسالتَّ لمتغيري المرحلة  اوذلك تبعً  ؛تدريس العلوم

خصص. وتظهر النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة التَّ و 
ات عينة البحث لكلا المتغيرين، حيث متوسِّط بين يَّةإحصائ

غير دالة  (ف)مة باين الأحادي أن قيالتَّ أظهرت نتيجة تحليل 
. مما يعن عدم وجود تباين (α≤0.05)عند مستوى يًّا إحصائ

في  التَّقنيةاستخدام  يَّةبين مستوى تقدير عينة البحث لأهم
أو  ،يَّةدريسالتَّ عزى إلى المرحلة تدريس العلوم يمكن أن ي  

 خصص.التَّ 
 (7جدول )

رات عينة البحث حول أهميَة استخدام تقنيات التَعليم في تدريس العلوم، تبع ا تصو ل والعدد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية
 لمتغيري المرحلة التَدريسيَة، والتَخصص.

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد مستويات المتغير المتغير

 المرحلة
 0.62 6.73 34 ابتدائي
 0.45 6.76 44 متوس 
 0.61 6.73 10 ثانوي
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 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد مستويات المتغير المتغير
 0.61 6.74 512 لكليا

 التَّخصص 

 0.67 6.77 42 فيزياء
 0.40 6.74 47 كيمياء
 0.61 6.72 22 أحياء
 0.67 6.74 44 علوم
 0.30 6.21 50 أخرى
 0.61 6.73 511 الكلي

 (8جدول )
لمتغيري  اعليم في تدريس العلوم، تبع  التَ ات استخدام تقني يَةباين الأحادي لدلالة الفروق بين تصورات عينة البحث حول أهمالتَ نتائج تحليل  

 .خصصالتَ ، و يَةدريسالتَ المرحلة 

 باينالتَ مصدر  المتغير
درجات 

 مجموع المربعات يةَالحر 
مجموع  متوسِّط

 قيمة ف المربعات
مستوى 
 الدلالة الدلالة

 المرحلة
 0.003 0.002 6 بين المجموعات

 0.010 56.52 514 تداخل المجموعا غير دالة 0.232 0.01
  56.60 511 الكلي

 خصص التَّ 
 0.045 0.563 3 بين المجموعات

 0.014 53.25 510 داخل المجموعات ةغير دال 0.162 0.47
  51.04 513 الكلي

 العلوم: تدريسفي  التَقنيةمعيقات استخدام 
ي العلوم في مدينة معلِّم اتالسؤال الثالث: ما تصور 

 عليم في تدريس العلوم؟التَ استخدام تقنيات  معيقاترج حول الخ
ات توسِّطتم استخراج الم ؛للإجابة عن هذا السؤال

 لإجابات أفراد عينة البحث يَّة، والانحرافات المعيار يَّةالحساب
(. 2 فقرات المحور الثاني للأداة وللمحور ككل )جدول عن

، وفي حال ااتها تنازليً متوسِّطوتم ترتيب الفقرات حسب 
ات تم ترتيبها حسب قيمة الانحراف المعياري توسِّطالم تساوت

أكب  االأقل؛ لأن الانحراف المعياري الأقل يعن تقاربً 
 .توسِّ للاستجابات حول الم

 (9جدول )
في تدريس العلوم،  التَقنيةخدام لكل فقرة من فقرات محور معيقات است يَة، ومستوى الأهميةَ، والانحرافات المعيار يَةات الحسابمتوسِّطال 

 وللمحور بشكل عام.
رقم 
 الفقرة

 الفقرة
 استخدام التقنية في تدريس العلوم ...

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 مستوى الإعاقة المعياري

 عالية 0.12 6.70 يتطلب بنية تحتية غير متوفرة في المدارس )السبورة الذكية، الإنتَّنت، أجهزة الحاسب..(. 5

6 
يتطلب تجهيزات معملية غير متوفرة في مختب المدرسة )برامج المحاكاة، الحساسات، أجهزة 

 الحاسب، البمجيات..(.
 عالية 0.21 6.23

 عالية 0.26 6.20 يتطلب تأهيل معلمي العلوم ببامج تطور مهن غير كافية في الوقت الحاضر. 4
 عالية 0.23 6.20 يتطلب دعماً فنياً غير متوفر في المدارس. 3
 متوسطة 0.74 6.50 يتطلب من المعلم مهارات عالية في اللغة الإنجليزية. 1
 متوسطة 0.72 6.03 يتطلب من المعلم امتلا  مهارات حاسوبية معقدة. 2
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رقم 
 الفقرة

 الفقرة
 استخدام التقنية في تدريس العلوم ...

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مستوى الإعاقة

 متوسطة 0.77 5.21 متطور بسرعة لا يمكن للمعلمين مسايرته. 7
 متوسطة 0.15 5.21 يضيف عبئاً إضافياً على المعلم. 1

 متوسطة 0.70 6.44 الكلي
ن آراء عينة البحث أ( 2) الجدول بيانات يتضح من
ة الفقرات المتضمنة في هذا المحور تراوحت عاقحول مستوى إ

تراوح  إذة، متوسِّطومعيقات  عاليةبين مستوى معيقات 
. ووقع (6.70) و (5.21)الحسابي لهذه المعيقات بين  توسِّ الم

ة توسِّطالمحور في مستوى المعيقات الممجموع المعيقات في هذا 
ن استجابات عينة إ. كما (6.44)حسابي بلغ  توسِّ بم

كانت   أنها غيركانت متقاربة،   البحث لفقرات هذا المحور
 إذمنها في استجابتهم لفقرات المحور الأول،  اأكثر تشتتً 

 (0.12)بين  لفقرات هذا المحورتراوح الانحراف المعياري 
تا استجابات عينة البحث أكثر تشتُّ  نتوكا (.0.15) و

 .تمثل معيقات أقل التيللفقرات 
 عينة البحثأن  تشير إلىونتائج البحث لهذا المحور 

 امتتمثل في معيقات خارج نطاق مهالمعيقات  أعلىأن ترى 
جهيزات التَّ ، و يَّةحتالتَّ  ةي: توفر البنمثل، علِّمالم يَّاتولؤ ومس
ين، وتوفر علِّمتأهيل الم ايةمستوى كف، و يَّةوالمعمل يَّةالبمج

 ،علِّمالم حول تتمركز في حين أن أقل المعيقات الدعم الفن.
، ومهارات يَّةإنجليز  يَّةمهارات لغو  اته، وهي:وفي نطاق إمكان

، التَّقنيةين للتطور السريع في علِّم، وصعوبة مسايرة الميَّةحاسوب
 ين.علِّموما يضيفه من أعباء جديدة على الم

عند  يَةفروق ذات دلالة إحصائ توجدهل السؤال الرابع: 
رات عينة البحث حول معيقات بين تصو   (α≤0.05)مستوى 

 إلى أيعزى العلوم يمكن أن ت   تدريسعليم في التَ استخدام تقنيات 
الخبرة، و دريب، التَ و المؤهل، نوع و : الجنس، ةتيالآغيرات تمن الم

 خصص؟التَ و ، يَةدريسالتَ المرحلة و 
تم إجراء اختبار )ت(  ؛للإجابة عن هذا السؤال

ف على مدى وجود فروق ذات دلالة للعينات المستقلة للتعرُّ 

ين حول علِّمبين تصورات الم (α≤0.05)عند مستوى  يَّةإحصائ
يمكن  التيدريس العلوم و عليم في تالتَّ  ةيمعيقات استخدام تقن

دريب، أو الخبة تَّ اللجنس، أو نوع المؤهل، أو عزى إلى اأن ت  
باين الأحادي التَّ (، وتم إجراء اختبار تحليل 50 )جدول
عند  يَّةمدى وجود فروق ذات دلالة إحصائعلى للتعرف 
 معيقاتين حول علِّمبين تصورات الم (α≤0.05)مستوى 

يمكن أن  التيو  ،عليم في تدريس العلومالتَّ استخدام تقنيات 
 .(56خصص )جدول التَّ أو  يَّةدريسالتَّ  إلى المرحلةعزى ت  

، يَّةات الحسابتوسِّط( الم50يوضح الجدول )
، وقيمة اختبار )ت( لكل متغير من يَّةوالانحرافات المعيار 

وتظهر  ،دريب، والخبةالتَّ متغيرات: الجنس، نوع المؤهل، 
عند مستوى  يَّةالنتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ

(α≤0.05)  ًمما يعن عدم دريب، والخبةالتَّ المؤهل، و  تغيرلم اتبع ،
 لمعيقاتوجود تباين بين مستوى تقدير عينة البحث 

عزى إلى نوع في تدريس العلوم يمكن أن ي   التَّقنيةاستخدام 
 دريب من عدمه، أو خبته.التَّ مؤهله، أو حصوله على 

 أظهرت النتائج أن قيمة اختبار )ت( دالةفي حين 
ي تصورات متوسِّطبين  (α≤0.05)عند مستوى يًّا حصائإ

عليم في التَّ معيقات استخدام تقنيات  حول ،ناثالذكور والإ
وبلغت قيمة حجم العلوم، وذلك لصالح الإناث،  تدريس
على  (، مما يدلُّ 0.20ختبار )ت( بين الجنسين )الأثر لا

حول  اتعلِّمين والمعلِّمالم ي  تصور وجود فرق حقيقي بين 
ات يتصورن أن علِّملمحور، وأن المالمعيقات المتضمنة في هذا ا
عليم التَّ من استخدامهن لتقنيات  هذه المعيقات يمكن أن تحدَّ 

 . ينعلِّمتصور المالعلوم بدرجة أعلى من  تدريسفي 
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 (11جدول )
لمتغيرات: الجنس،  اتبع   عليم في تدريس العلومالتَ نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين تصورات عينة البحث حول معيقات استخدام تقنيات  

 دريب، والخبرة.التَ نوع المؤهل، 

المتوسط  العدد نوع العينة البعد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 الدلالة

 الجنس
 0.30 6.51 13 ذكر

 ةدال 0.05 4.14
 0.31 6.30 561 أنثى

 المؤهل
 0.31 6.43 514 تربوي

 ةغير دال 0.12 0.11
 0.32 6.40 62 ير تربويغ

 التدريب
 0.15 6.67 72 لديه تدريب

 ةغير دال 0.54 5.10
 0.30 6.41 500 ليس لديه تدريب

 الخبة
 0.30 6.43 551 سبع سنوات وأقل

 ةغير دال 0.74 0.43
 0.13 6.45 23 أكثر من سبع سنوات

( االمتوسطات الحسابية 55يوضح الجدول )و 
لمعيارية والعدد؛ وذلك لتصورات عينة البحث والانحرافات ا

حول معيقات استخدام تقنيات التعليم في تدريس العلوم تبعاً 
يوضح الجدول كما   لمتغيري المرحلة التدريسية والتخصص،

عند مستوى باين الأحادي لدلالة الفروق التَّ ( نتائج تحليل 56)
(α≤0.05)  ُّام رات عينة البحث حول معيقات استخدبين تصو

المرحلة  :لمتغيري اعليم في تدريس العلوم، وذلك تبعً التَّ تقنيات 

خصص. وتظهر النتائج عدم وجود فروق ذات التَّ و  ،يَّةدريسالتَّ 
ات عينة متوسِّطبين  (α≤0.05)مستوى  عند يَّةدلالة إحصائ

باين التَّ أظهرت نتيجة تحليل  فقد البحث لكلا المتغيرين،
عند مستوى يًّا الة إحصائغير د (ف)الأحادي أن قيمة 

(α≤0.05) مما يعن عدم وجود تباين بين مستوى تقدير عينة .
يمكن أن  ،في تدريس العلوم التَّقنيةالبحث لمعيقات استخدام 

 خصص.التَّ أو  يَّةدريسالتَّ إلى المرحلة يعزى 
 (11جدول )

استخدام تقنيات التَعليم في تدريس العلوم، تبع ا  معيقات ث حولتصورات عينة البحل المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والعدد
 لمتغيري المرحلة التَدريسيَة، والتَخصص.

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد مستويات المتغير المتغير

 المرحلة

 0.16 6.61 35 ابتدائي
 0.34 6.45 44 متوس 
 0.34 6.43 72 ثانوي
 0.31 6.45 514 الكلي

 التَّخصص 

 0.36 6.42 41 فيزياء
 0.42 6.45 47 كيمياء
 0.37 6.44 22 أحياء
 0.10 6.64 46 علوم
 0.35 6.27 50 أخرى
 0.31 6.44 510 الكلي
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 (12دول )ج
لمتغيري  افي تدريس العلوم، تبع   عليمالتَ استخدام تقنيات  معيقاتباين الأحادي لدلالة الفروق بين تصورات عينة البحث حول التَ نتائج تحليل  

 .خصصالتَ ، و يَةدريسالتَ المرحلة 

درجات  مصدر التباين المحور
 الحرية

متوسط مجموع  مجموع المربعات
 المربعات

مستوى  قيمة ف
 الدلالة

 الدلالة

 المرحلة
 0.01 0.500 6 بين المجموعات

 0.65 45.52 510 داخل المجموعات ةغير دال 0.72 0.63
  45.62 516 المجموع

 التخصص 
 0.42 5.11 3 بين المجموعات

 0.60 41.46 571 داخل المجموعات ةغير دال 0.50 5.21
  42.20 572 المجموع

 مناقشة النتائج:

 في تدريس العلوم: التَقنيةاستخدام  يَةأهم
الذي هدف إلى دراسة البحث  هذا تتوافق نتائج

عليم في التَّ العلوم حول استخدام تقنيات ي معلِّمرات تصوُّ 
أشارت  إذ السابقة؛ الدِّراسَات، مع نتائج تدريس العلوم

ين في علِّمأن الم إلى (6056نتائج دراسة العساف والصرايرة )
.  توسِّ بدرجة تفوق الم التَّقنيةاستخدام  يَّةالأردن يرون أهم

 يَّةاب( إلى وجود اتجاهات إيج6006وتوصلت دراسة الخطيب )
لت دراسة سفر عليم. وتوصَّ التَّ ين نحو تقنيات علِّملدى الم

ين في سوريا علِّملدى الم يَّة( إلى وجود اتجاهات إيجاب6056)
ن هذه النتيجة إكما   ،دريسالتَّ عليم في التَّ نحو دمج تقنيات 

معتقدات  تناولتتتوافق مع نتيجة دراسة أجريت في تركيا 
توصلت إلى ف عليم،التَّ ام تقنيات وم حول استخدي العلمعلِّم
عليم في التَّ استخدام تقنيات  يَّةي العلوم يرون أهممعلِّمأن 
 دريسالتَّ ين أنفسهم في علِّموفي مساعدة الم ،الطلبة تعلُّمتحفيز 

(Czerniak et al., 1999) . 
يقع  يَّةورغم حصول جميع الفقرات على مستوى أهم

أعلى  يَّةين يرون أهملِّمعن المإففي نطاق المستوى العالي 
داخل  يَّةالفعل التَّعلُّمعليم و التَّ عليم في إجراءات التَّ لتقنيات 

ضح من حصول بعض الفقرات على الصف، وهذا يتَّ 
 عليمالتَّ مثل: كون تقنيات ات أعلى، وهذه الفقرات متوسِّط

ل إعادة عرض المعلومة، ولديها القدرة على عرض تسهِّ 
 التَّعلُّمالطلبة نحو  يَّةيقة، وزيادة دافعالمفهوم بأكثر من طر 

وهذا  ،دريس المقدم للطلبةالتَّ  يَّةوزيادة تفاعلهم، وتحسين نوع
تقينات  من أنمجموعة من الباحثين  إليهيتوافق مع ما أشار 

الطلبة داخل الصف،  تعلُّمسهم في تحفيز عليم يمكن أن ت  التَّ 
في  التَّقنيةخدام ، أن است(Grinager, 2006)يرى جريناجر  إذ
سهم في اندماج الطلبة في محتوى تفاعلي،  عليم يمكن أن ي  التَّ 

فكير من خلال التَّ كما يمكن أن يعزز مهارات الفهم و 
 تعلُّمعاوني، ويساعد على تبن طرق التَّ الاستقصاء والعمل 

، كما يمكن أن يسهم في وصول الطلبة إلى معرفة حديثة يَّةفرد
 التَّقنية أن  إلى (Bull & Bill, 2008)بيل ودقيقة. ويرى بول و 

، أو تعبيرات يَّةيمكن أن تفيد في تقديم نماذج للأفكار العلم
مصورة لها، كما يمكن عرضها بعدة أشكال؛ مما يمكن أن 

أشار كذلك . يَّةيساعد الطلبة على فهم هذه الأفكار العلم
ي عليم يمكن أن تعطالتَّ إلى أن تقنيات  (Efe, 2011)يفي إ

عامل التَّ المجردة و  يَّةرفة العملـــر المعوُّ ـب لتصــأك قــدرةالطلبة 
 معها.
بين تصورات عينة يًّا حصائلم تظهر أي فروق دالة إو 

عزى إلى أي من متغيرات البحث، وهذه البحث يمكن أن ت  
توصلت  فقدالسابقة،  الدِّراسَاتالنتيجة كذلك تتوافق مع 

يًّا م وجود فروق دالة إحصائ( إلى عد6006دراسة الخطيب )
عزى إلى عليم يمكن أن ت  التَّ و تقنيات ين نحعلِّمبين اتجاهات الم
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عرض التَّ خصص، أو سنوات الخبة، أو التَّ تغيرات الجنس، أو م
يعملون  التيعليم )دورات(، أو المرحلة التَّ لمساقات في تقنيات 

بها، في حين أشارت نتائج دراسته إلى وجود فرق دال 
لمؤهل، ين يمكن أن تعزى إلى اعلِّماتجاهات الم بينيًّا صائإح
ين تختلف عن علِّمتمت بين مؤهلات الم التيأن المقارنة  غير

بين  الدِّراسَةقارنت تلك  إذالمؤهلات في البحث الحالي، 
حملة البكالوريوس، في المعلِّمين و ين ذوي مؤهل الدبلوم علِّمالم

 يَّاتين خريجي الكلعلِّمالمحين أن البحث الحالي قارن بين 
ن نتائج إ. كما يَّةبو التََّّ غير  يَّاتين خريجي الكلعلِّمالمو  يَّةبو التََّّ 

عدم وجود فروق  -كذلك  -( أظهرت6056دراسة سفر )
في  التَّقنيةين نحو دمج علِّمبين اتجاهات الميًّا دالة إحصائ

أو عزى إلى متغيرات الجنس، أو الخبة، عليم يمكن أن ت  التَّ 
 المؤهل )جامعي أو دبلوم(.

 حول يَّةين إيجابعلِّمظهر أن تصورات الموهذه النتائج ت  
فإنهم  وبهذاعليم في تدريس العلوم، التَّ استخدام تقنيات  يَّةأهم
 إذعليم، التَّ ون لتطوير ممارساتهم في استخدام تقنيات أمهي

بوي أكد التََّّ إلى أن البحث  (Beswick, 2004) يشير بيسويك
 ولذلك ؛لتصوراتهم يَّةين هي نتيجة نهائعلِّمن ممارسات المأ

محاولة لتطوير الممارسة ينبغي أن يصاحبها  ةيؤكد أن أي فهو
كما أكد  ،الممارسةهذه تطوير في معتقداتهم حول مجال 

جرنيا  و  (Hakverdi-Can & Dana, 2012)هاكفيرديكان ودانا 
 يَّةبو التََّّ  راسَاتالدِّ أن  (Czerniak et al., 1999)وزملاؤه 

تقنيات ين واعتقاداتهم حول علِّمتوصلت إلى أن تصورات الم
 ،يَّةالدراسلها داخل الصفوف  عليم تؤثر في استخدامهمالتَّ 
ين نحو معلِّمر إيجابي للكامل بين بناء تصوُّ التَّ ينبغي  أنه غير

، وتوفير هذه من ناحية دريسالتَّ عليم في التَّ استخدام تقنيات 
نتائج البحث كما أشارت  ،من ناحية أخرى لهمقنيات التَّ 

ق بتقنيات فيما يتعلَّ  يَّةجهيزات المدرسالتَّ  الحالي إلى ضعف
أظهرت النتائج  إذالعلوم استخدامها،  علِّميمكن لم التيعليم التَّ 

أفراد العينة لا  إليهاينتمي  التيأن أكثر من نصف المدارس 
معامل حاسب آلي و بة، يوجد بها تجهيزات المعامل المحوس

نتَّنت متاحة خدمة إو ي العلوم استخدامها، علِّميمكن لم
 . يَّةسبورة ذكو ، علِّمللطالب والم

 في تدريس العلوم: التَقنيةمعيقات استخدام 
 (Ringstaff & Kelley, 2002)يشير رينجستاف وكيلي 
بالعديد من  مصحوبعليم التَّ إلى أن استخدام تقنيات 

من  (Bingimlas, 2009) غملاس بنل صَّ تو و  الصعوبات.
 ةيخلال تحليله للبحوث السابقة إلى أن معيقات استخدام تقن
نيفها المعلومات والاتصال في تدريس العلوم يمكن تص

ين، علِّممعيقات على مستوى الملمستويين رئيسين، الأول: 
ين بأنفسهم، وضعف قدراتهم علِّموتتمثل في: ضعف ثقة الم

وممانعتهم  ،التَّقنيةعن  يَّةوتصوراتهم السلب في استخدامها،
عيقات على مستوى المدرسة، وتتمثل في: غيير. والثاني: مالتَّ 

ضعف الإمكانات و ال، دريب الفعَّ التَّ ضيق الوقت، وضعف 
 غملاس بنكما يشير   المتوفرة، وضعف الدعم الفن. التَّقنية

ة بشكل  دة ومتداخلإلى أن العلاقة بين هذه المعيقات معقَّ 
 علِّمن المتمكُّ لا يعن بالضرورة  التَّقنيةمكانات ر الإكبير، فتوفُّ 

قد لا يكون ه لأن دريس؛التَّ في قنيات التَّ استخدام هذه  من
 يَّةكون لديه اتجاهات سلبتعلى استخدامها، أو قد  امدربً 

 نحو استخدامها. 
ين علِّمولذلك فإن هذه المعيقات تتباين لدى الم

حسب توفر يعملون بها، وذلك  التي يَّةعليمالتَّ حسب البيئة 
طور المهن المقدمة التَّ برامج  وتوفر، التَّقنية يَّةحتالتَّ  ةيالبن
، الدعم الفنتوفر ، و قنياتالتَّ ين حول استخدام تلك معلِّملل
. عليم في تدريسهمالتَّ استخدام تقنيات  يَّةتصوراتهم حول أهمو 

عليم العام في التَّ ي علِّمممن  260أجريت على ففي دراسة 
ين يرون علِّمأن الم النتائج أظهرت يَّةالولايات المتحدة الأمريك

عليم تتمثل في التَّ أن أبرز معيقات استخدامهم لتقنيات 
، قنياتالتَّ م لتشغيل ضعف تدريبهم، وضعف الدعم المقدَّ 

، وعدم قدرتهم التَّقنية تكلاوضياع وقت الدرس بسبب المش
 ةيقنأثناء استخدامهم للتَّ في ما يقوم به الطلبة على متابعة 

(Digedu, 2014).  وسرد مثل هذه المعيقات يوحي بأن البيئة
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ن إيمكن استخدامها، كما  يَّةمدعومة بتقنيات تعليم يَّةالمدرس
في استخدام  اين لا يرون أن الدعم الفن يمثل لهم معيقً علِّمالم

استخدامهم  يعيق ما أن أنهم يرون غير، قنياتالتَّ هذه 
حسب  ،ينعلِّمعلى مستوى الم عليم هي معيقاتالتَّ لتقنيات 
وهذه المعيقات ، (Bingimlas, 2009) غملاس بنتصنيف 

، قنياتالتَّ تتمثل في ضعف قدرتهم على استخدام هذه 
لما تسببه من مشكلات  ؛مهااوضعف اتجاهاتهم نحو استخد

 دريس.التَّ تعيق 
ين يرون علِّمت إلى أن المتوصلونتائج البحث الحالي 

استخدامهم تقنيات ل دون تحو   التيالمعيقات الأعلى أن 
عليم في تدريس العلوم يمكن تصنيفها ضمن المعيقات التَّ 

 .يَّةالمدرس التَّقنيةجهيزات التَّ ، وتتمثل في ضعف يَّةالمدرس
ين حول هذه المعيقات مع ما قدموه من علِّمر المويتفق تصوُّ 

 يعملون بها، التيفي المدراس  التَّقنيةجهيزات لتَّ امعلومات عن 
أظهرت النتائج أن أكثر من نصف المدارس لا تتوفر فيها  فقد

ي العلوم علِّم، أو معامل حاسب آلي متاحة لميَّةمعامل افتَّاض
وهذا الضعف  ،نتَّنتلإ، أو خدمة ايَّةوطلابهم، أو سبورة ذك

ين علِّمالذي قاد الم قد يكون السبب يَّةجهيزات المدرسالتَّ في 
 ةييواجهونها هي متطلبات تقن التيبرز المعيقات الأر أن لتصوُّ 

ليس لهم علاقة بها، في حين جاءت المعيقات ذات الصلة 
( إلى 6055بهم في مراتب متأخرة. وتوصلت دراسة الشهري )

ستخدام أشارت إلى أن أبرز معيقات ا إذ، النتيجة نفسها
 يَّةحتالتَّ  ةيكمن في عدم توفر البنوم تفي تدريس العل التَّقنية
 في المدارس. التَّقنية

لتحفيز استخدام  التَّقنية يَّةحتالتَّ  ةيتوفر البن يَّةومع أهم
الشرط توفرها ليس  فإنين، علِّمعليم من قبل المالتَّ تقنيات 
ين حال معلِّمفقد يتبين للين لها، علِّمستخدام الملا الوحيد

استخدامها، أو ضعف  يَّةم في كيفلديهتوفرها وجود ضعف 
 التَّقنية تكلايتغلب على المشيًّا فن ادعمً  المدارس في تقديم

تصوراتهم حول أهميتها كما يمكن أن تتغير ،  قد تحدث التي
بسبب مشكلات قد يواجهونها  ؛في تدريس العلوموفاعليتها 

ما أشار  ه، وهذا يؤكدصعوبة الاستخدامأو  بالوقتتتعلق 
عقيد بين التَّ داخل و التَّ من  (Bingimlas, 2009) ملاسغ بن إليه

فإن المدخل المناسب لتفعيل استخدام ولذلك  ؛هذه المعيقات
غلب التَّ محاولة  في يَّةبالشمول يفتَّض أن يتسمعليم التَّ تقنيات 

قد يكون له نفس  أحدهالأن ظهور  على هذه المعيقات؛
 تأثير وجودها مجتمعة.

لحالي عدم وجود فروق ذات وأظهرت نتائج البحث ا
عدا الجنس،  ،تغيرات عينة البحثلم اتبعً  ،يَّةدلالة إحصائ

 التيات في النظرة للمعيقات علِّمين والمعلِّموهذا الفرق بين الم
يمكن أن تعزى إلى  ،عليمالتَّ ل دون استخدام تقنيات تحو  

 ،اتعلِّمعليم لدى المالتَّ ضعف الثقة في استخدام تقنيات 
السابقة أن الذكور  الدِّراسَاتأظهرت  فقدين، علِّمالممقارنة ب

مقارنة  ،عليمالتَّ لديهم ثقة أكب في استخدام تقنيات 
عليم التَّ أن استخدام تقنيات  يرين، وأن الإناث بالإناث
صلة  أكثر من كونه ذا ،ل له صلة بالذكورهو مجا اعمومً 

 ن دراسة تشو وشوإ. كما (Yau & Cheng, 2012) بالإناث
(Zhou & Xu, 2007) ات يعانين من علِّمتوصلت إلى أن الم

مقارنة  ،عليمالتَّ ضعف الثقة والخبة في استخدام تقنيات 
  ين.علِّمبالم

 إليهاتوصل  التينه من اللافت في النتائج إكما 
بين  يَّةالبحث الحالي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ

دريب في تقنيات ين الحاصلين وغير الحاصلين على تعلِّمالم
 غلبالتَّ عوامل أن من أهم  التَّبويون يرى الباحثون إذم، عليالتَّ 

دريس تكمن التَّ عليم في التَّ على معيقات استخدام تقنيات 
قنيات التَّ ين حول هذه معلِّمم للتقدَّ  التيدريب التَّ في برامج 

(Guzey & Roehrig, 2009) ، تم  التيفإن النتيجة  ثَّ ومن
 إذ، رؤيةفي هذا البحث لا تتوافق مع هذه ال ليهاإوصل التَّ 

نظرتهم  فيين معلِّمالمقدمة لل يَّةدريبالتَّ يفتَّض أن تؤثر البامج 
م وبين من إحداث فرق بينه وبناء عليهلمعيقات استخدامها، 
أن هذه النتيجة يمكن عزوها إلى  غير لم يحصل على تدريب. 

ين في معلِّمح لللم تت   التي يَّةالمدرس التَّقنيةجهيزات التَّ ضعف 
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عليم بصورة مباشرة، مما التَّ عامل مع تقنيات التَّ أغلب المدارس 
عامل مع التَّ حال بينهم وبين اكتشاف مستوى قدرتهم على 

سهم في ت   يَّة، ومدى حاجتهم إلى برامج تدريبالتِّقنياتهذه 
كما يمكن   هم لها في دروسهم.ليتفعو  قنياتالتَّ  رفع مستوى

ين الحاصلين وغير علِّمفرق بين المزى مصدر عدم وجود يعأن 
المقدمة تتسم  يَّةدريبالتَّ الحاصلين على تدريب إلى كون البامج 

   .عاليةأو عدم الف ايةبعدم الكف

 وصيات: التَ 

يوصيان  الباحثَـين  في ضوء نتائج البحث الحالي، فإن 
 :تيالآب
في  يمكن استخدامها ةيدعم المدارس بتجهيزات تقن .5

لي، الآاسب الحتدريس العلوم، مثل المعامل المحوسبة، ومعامل 
 .يَّةنتَّنت، والسبورة الذكوالإ
 يَّةين حول أهممعلِّملل يَّةصورات الإيجابالتَّ استثمار  .6

عليم في تدريس العلوم في المشاريع التَّ استخدام تقنيات 
 عليم.التَّ لتفعيل تقنيات  يَّةطوير التَّ 
ي العلوم حول استخدام تقنيات علِّمتقديم تدريب فع ال لم .4
 عليم في تدريس العلوم.التَّ 
عامل التَّ ات العلوم في قدرتهن على معلِّمرفع مستوى ثقة  .3

 عليم بصورة فعالة.التَّ مع تقنيات 

 المقترحات:

يقتَّحان الباحثَـين  في ضوء نتائج البحث الحالي، فإن 
 :ةيتالآإجراء البحوث 

سبب وجود فرق دال ف على قة للتعرُّ دراسة معمَّ  .5
ات حول معيقات علِّمين والمعلِّمبين تصورات الميًّا إحصائ

 عليم في تدريس العلوم.التَّ استخدام تقنيات 
عليم، التَّ ي العلوم لتقنيات معلِّمدراسة مستوى استخدام  .6

راتهم حول أهميتها، وحصولهم على ومدى ارتباط ذلك بتصوُّ 

عليم، ومستوى توفر التَّ في مجال تقنيات  يَّةدورات تدريب
 عليم في مدارسهم.التَّ تقنيات 

 فيي العلوم علِّمالمقدمة لم يَّةدريبالتَّ دراسة أثر البامج  .4
 عليم في تدريسهم.التَّ مستوى استخدامهم لتقنيات 

 :شكر وتقدير
ميز التَّ قدير لمركز التَّ يتقدم الباحثان بالشكر و 
لملك امعة ابج يَّاتالبحثي في تطوير تعليم العلوم والرياض

 .سعود على دعم نشر هذا البحث

 :المراجع

 يَّةقديمالتَّ أثر استخدام برنامج العروض هـ(. 5361) الأحمد، أسماء
)بوربوينت( على تحصيل تلميذات الصف السادس الابتدائي في مقرر 

بية يَّة. رسالة ماجستير غير منشورة، كلالعلوم بمدينة الرياض ، التََّّ
 جامعة الملك سعود.

عن  التَّعلُّمعليم في برامج التَّ (. توظيف تكنولوجيا 6055) حسنين، مهدي
بية يَّةبعد في كل المجلة دريس. التَّ من وجهة نظر أعضاء هيئة  التََّّ
 .23-34( ، 1)4المفتوحة عن بعد.  تَّبيةلل يَّةالفلسطين

ربد نحو تكنولوجيا ين في محافظة إعلِّماتجاهات الم(. 6006) لطفيالخطيب، 
. يَّةالإسلام الدِّراساَتو  يَّةبو التََّّ عليم. مجلة جامعة الملك سعود للعلوم لتَّ ا

53(6 ،)164-110. 
البامج المعتمدة على  ةيأثر استخدام تقنهـ(. 5361) الرشيد، إخلاص

في مادة العلوم  توسِّ الحاسوب على تحصيل طالبات الصف الأول الم
بية يَّةة، كل. رسالة ماجستير غير منشور بمدينة الرياض ، جامعة الملك التََّّ

 سعود. 
عليم التَّ كنولوجيا في التَّ ين نحو دمج علِّم(. اتجاهات الم6056) سفر، وداد

عليم الأساسي في محافظة التَّ في مدارس الحلقة الأولى من  يَّةدراسة ميدان
 .442-401(، 4)60. يَّةبو التََّّ مجلة العلوم دمشق. 

( المهارات 6007سن، رياض بن عبدالرحمن )الشايع، فهد بن سليمان والح
 يَّةمجلة كلالعلوم كما يحددها المختصون.  علِّماللازمة لم يَّةالحاسوب
بية  .24-24(. 45)5. التََّّ

(. مشروع سبتمب 2 ،6055) يع، فهد؛ عبد الحميد، عبد الناصرالشا
: يَّةلسعودا يَّةفي المملكة العرب يَّةوالعلوم الطبيع يَّاتتطوير مناهج الرياض

بيةالمؤتمر العلمي الخامس عشر " .آمال وتحديات : فكر يَّةالعلم التََّّ
  .مصر، يَّةالعلم تَّبيةلل يَّةالمصر  يَّةالجمع ."جديد لواقع جديد
حصيل التَّ (. أثر استخدام الحاسوب في 6055) الشديفات، جومانه

بيةالدراسي لدى طلبة مساق مناهج وأساليب تدريس   يَّةمالإسلا التََّّ
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-771(، 6-5)67مجلة جامعة دمشق. في جامعة آل البيت. 
106. 

المتعددة في  يَّة(. واقع استخدام الوسائ  الإلكتَّون6055الشناق، قسيم )
ين. علِّمالمتحدة من وجهة نظر الم يَّةتعليم العلوم بدولة الإمارات العرب

 .607 -511، 62. يَّةبو التََّّ للأبحاث  يَّةالمجلة الدول
عليم لدى التَّ (. واقع استخدام تقنيات 6055ي، علي بن محمد )الشهر 

)دراسة  يَّةدريبالتَّ ة واحتياجاتهم توسِّطي العلوم بالمرحلة الممعلِّم
بيةفي  يَّةدراسات عرب. (يَّةتشخيص  -615(. 4)1وعلم النفس.  التََّّ
444. 
 يَّةليمعالتَّ عليم بين مفهومين: الوسائل التَّ  ةي(. تقن5222) الصالح، بدر

 .يَّةواجتماع يَّةدراسات تربو . يَّةعليمالتَّ ومدخل النظم ومضامينه 
6(5 ،)1-35. 

ين بمفهوم علِّم(. مدى وعي الم6056) العساف، جمال والصرايرة، خالد
 تربية يَّةدريس في مدير التَّ لكتَّوني وواقع استخدامهم إياه في الإ التَّعلُّم
 .22-34(. 5)54. يَّةوالنفس يَّةو بالتََّّ مجلة العلوم . ثانيةعم ان ال

مشاريع قيد (. 6051) عليم العام )تطوير(التَّ  لتطوير مشروع الملك عبدالله
من الراب :   62/2/6051. مصدر إلكتَّوني تم استَّاجاعه في نفيذالتَّ 

http://www.tatweer.edu.sa/tatprojects 
مبادئ الإحصاء للعلوم م(. 6054) النجار، عبد الله ؛ وأسامة حنفي

 الرياض: شبكة البيانات.6. طيَّةالإنسان
في عصر  ةي(. حوسبة المختبات: جودة تقن5344الوشمي، آمال )

، المنعقد في عريفي لتشغيل المختبات المحوسبةالتَّ اللقاء حديات. التَّ 
، يَّةالعامة للتجهيزات المدرسهـ، الإدارة 57/55/5344الرياض في 
بيةوزارة  عليم، مصدر إلكتَّوني تم استَّجاعه في التَّ و  التََّّ
 هـ من الراب :54/2/5344
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Abstract: This paper aimed to identify science teachers' perceptions regarding the importance of using educational 

technologies and their barriers in science classes. The sample encompasses 188 male and female teachers whom were (29%) 

of the whole population (in Kharj Educational Administration) in the second semester of the academic year 1434-1435. To 

answer the research questions, the researchers developed a questionnaire with two dimensions: the importance, and the 

barriers of using educational technologies in science classes. The results indicated that teachers reflected high importance for 

all items included in the importance dimension. The higher means covered the use of the educational technologies inside the 

classroom; however, the lower means dealt with using the educational technologies as a mean for communicating with 

students, reducing the burden of the teacher, or substituting traditional teaching. The results also indicated the three were no 

significant statistical differences (α≤0.05) between the teachers in regard to their gender, certificate, training, years of 

experience, school teaching level. The results also showed moderate level of barriers to the use of educational technologies in 

science classes. However, for individual barrier, the means were either high or moderate. The higher barriers were related to 

elements outside teachers' responsibilities; however, the lower barriers were related to the teachers' responsibilities. In 

addition, the results have shown that there were no significant statistical differences (α≤0.05) found between the teachers in 

regard to their certificate, training, years of experience, school teaching level; Moreover, on the other hand the mean of 

female teachers was statistically significant at (α≤0.05) comparing with male teachers.  
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