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 استخدامها ومعيقات العلوم، تدريس في التعليم تقنيات استخدام أهمية حول العلوم معلمي تصورات
 

 سعيد بن محمد الشمراني
بية يَّةكل  - يَّاتميز البحثي في تطوير تعليم العلوم والرياضالتَّ ومركز  التََّّ

 جامعة الملك سعود.

 لمحمد بن علي الجلَّ 
 .عليمالتَّ وزارة  – قة الرياضالإدارة العامة للتعليم بمنط

 هـ5341/ 4/ 62 وقبل -هـ 51/5/5341قدم للنشر

 
، ومعيقاتها في تدريس عليمالتَّ تقنيات استخدام  يَّةأهمعليم بالخرج حول التَّ العلوم في إدارة ي معلِّمتصورات على  التَّعرُّفهدف البحث إلى  المستخلص:

 ه.5341-5343الفصل الدراسي الثاني من العام  في ،مجتمع البحث%( من 62ة، يمثلون )معلِّمو  معلِّمًا( 511وشملت عينة البحث ) العلوم.
 عليمالتَّ تقنيات معيقات استخدام عليم في تدريس العلوم، و التَّ تقنيات استخدام  يَّةأهم: سم إلى محورينق  وللإجابة عن أسئلة البحث طور الباحثان استفتاء 

رأت عينة البحث  وقد؛ على مستوى فقرات المحور في تدريس العلوم عليمالتَّ تقنيات استخدام  يَّةنتائج وجود تقدير عالٍ لأهمأظهرت الالعلوم. و  في تدريس
  قنيةالتَّ  يَّةأهم

للتواصل، وتقليل الجهد المبذول  في استخداماتها أقلُّ  يَّة، في حين رأوا أن الأهمداخل الصفِّ  يَّةالفعل التَّعلُّمعليم و التَّ بإجراءات في الجوانب ذات العلاقة 
بين  (α≤0.05)عند مستوى  يَّةكما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ ،الاعتيادي عليمالتَّ عن  ، وإحلالها بديلًا علِّمعلى الم
أظهرت كما خصص.التَّ أو  ،يَّةدريسالتَّ أو المرحلة  ،ةأو الخب  ،دريبالتَّ أو  ،نوع المؤهل الجنس، أو إلى متغيرات:عزى ت   يَّةات تقدير العينة للأهممتوسِّط
تضمنها المحور  التيالمعيقات في حين تراوح مستوى  ،توسِّ المستوى الم عندفي تدريس العلوم وقع  قنيةالتَّ معيقات استخدام  محور مستوىأن  اأيضً  النتائج

م، في حين رأوا أن هنا  معيقات يَّاتهمهامهم ومسؤولهو خارج  ق بماتتعلَّ  لى المعيقاتعينة البحث أن أع رأى أفراد إذ؛ توسِّ العالي والم يينبين المستو 
 (α≤0.05) عند مستوى يَّةعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ اأيضً كما أظهرت النتائج   ،اتهوما هو في نطاق إمكان علِّمتتمركز حول الم ،بدرجة أقل
يًّا وجد فرق دال إحصائ في حين ص.خصُّ التَّ ، أو يَّةدريسالتَّ أو المرحلة  ،أو الخبة ،دريبالتَّ أو  ،نوع المؤهل ات:إلى متغير عزى ر العينة للمعيقات ت  بين تصوُّ 

 .لصالح الإناث ،بين الذكور والإناث
 

 تدريس العلوم. ،عليمالتَّ تقنيات  :يَةالكلمات المفتاح
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 مقدمة:

اول ، وتحامتسارعً يًّا تقن ارً يشهد العصر الحالي تطوُّ 
لإفادة من هذا ا -يَّةوالأهل يَّةبمؤسساتها الحكوم -ولالد
تقدمها، مما  التيطور في تحسين الخدمات والصناعات التَّ 

من  ال كثيرً من شأنها أن تسهِّ  التييسهم في تسخير المنجزات 
، كما يمكن أن عامل مع المعلوماتالتَّ واصل و التَّ  يَّاتعمل

 .بالشعو  ةيتسهم في رفع مستوى رفاه
ما هو إلا نتاج  قنيةالتَّ في م قدُّ التَّ فيه أن  ومما لا شكَّ 

وما  عليمالتَّ مستوى تقدم ولذلك فإن  ؛عليمالتَّ للتقدم في 
يسهم بشكل مباشر في الوصول  بذل فيه من جهود وأموالي  

يتبعها من  وما ،إلى ابتكارات جديدة في المجال العلمي
في قدم التَّ فإن  ،لآخروعلى الاتجاه ا. متعددة ةيتطبيقات تقن

عليم، من خلال التَّ  تطوريمكن أن يعود أثره على  قنيةالتَّ مجال 
بوي، ودعم الإجراءات التََّّ في تطوير المحتوى استخدامه 

من  التَّعلُّمعليم و التَّ ، وفتح آفاق جديدة في يَّةالمدرس يَّةالإدار 
طرق دريس، و التَّ الإلكتَّوني، وتطوير أساليب  التَّعلُّمخلال 
  وتطويره.  علِّمإعداد الم

عليم التَّ على  قنيةالتَّ قدم في التَّ ويتضح انعكاس تأثير 
 إذ مرتبطة بها؛ يَّةهر من مصطلحات تربو من خلال ما ظ

( إلى ظهور عدد من المفاهيم المرتبطة 6055الشناق )يشير 
 ،الإلكتَّوني التَّعلُّم :مثل، عليمالتَّ في  قنيةالتَّ باستخدام 
 قنيةالتَّ وأصبحت . يَّة، والجامعة الافتَّاضالإلكتَّوني والكتاب
 يَّةين، ولذلك تؤكد جمععلِّمفي برامج إعداد الم امهمًّ  اجزءً 
 Society for Information)ين علِّمالمعلومات وبرامج الم ةيتقن

Technology and Teacher Education SITE, 2015)  ضرورة
ين، وترى أنه أحد المبادئ معلِّ في برامج إعداد الم قنيةالتَّ دمج 
 .تتبناها التي يَّةالأساس

 يَّةالأمريك يَّةبو التََّّ  التَّقنيةالاتصالات و  يَّةجمعوترى 
(Association for Educational Communications and 

Technology AECT, 2012)  تتألف من  عليمالتَّ أن تقنيات
 تقنيات ةيَّ هذه الجمعف عرِّ ت   إذ مكون نظري وآخر تطبيقي؛

طبيق في تصميم وتطوير واستخدام التَّ و  يَّةأنها النظر عليم بالتَّ 
ومصادرها. ويشير حسنين  التَّعلُّم يَّاتوإدارة وتقويم عمل

ر تكنولوجيا عريف يعكس تطوُّ التَّ ( إلى أن هذا 6055)
بما قدمه  ،ومجال مهن   ا إلى مجال أكاديمي  لهَ وتحوُّ  ،عليمالتَّ 

   .يَّةوتطبيق يَّةمن جوانب نظر ن فيه المختصو 
 طبيقيَّ التَّ ( إلى أن المفهوم 5222ويشير الصالح )

 اتجاهان: يتجاذبه إذ ؛عليم يعاني من غموضالتَّ لتقنيات 
شمل الأجهزة ت ،يَّةماد كمكوناتأحدهما ينظر إليها  

عليم التَّ والأدوات، في حين يرى الاتجاه الآخر أن تقنيات 
تناوله في يؤكد الصالح هذا الصَّدد  وفي ،مدخل نظم يَّةعمل
 يَّةأن النظرة المنظوم تؤيد هذين الاتجاهين التيتعاريف لل

زة والمواد عليم أشمل من مجرد مجموع الأجهالتَّ لتقنيات 
 ،يَّةعليمالتَّ للمشكلات  ر فيهظين إذ دريس؛التَّ المستخدمة في 

ليم عالتَّ ومحاولة إيجاد الحلول المناسبة في اختيار مصادر 
 .التَّعلُّمو 

إلى  (Koehler & Mishra, 2009)ا كوهلر وميشر أشار  و 
 ،عليمالتَّ تواجهها تقنيات  التيحديات التَّ عدد من وجود 
 يَّةا الداخليَّاتهظهور تقنيات جديدة تتميز بأن عمل :منها

ستخدم بأكثر من شكل مبهمة للمستخدم، كما يمكن أن ت  
 ،بصورة سريعة رتتطوَّ أنها ، و هوخارج داخل الصف الدراسي

، يَّةتدريس من معينات اسابقً  علِّما كان يستخدمه الممقارنة بم
عليم تتميز التَّ في  التَّقنيةكما يشيران إلى أن  ،مثل: السبورة

قد تكون  قنياتالتَّ فبعض  ؛حيز في آن واحدالتَّ و  يَّةالحيادب
في حين أنها غير مناسبة  ،معينة يَّةمناسبة لمواقف تدريس

دم بقيود مختلفة من موقف قَ واقف أخرى، كما يمكن أن ت ـ لم
حديات جعلت كوهلر وميشرا التَّ تدريسي إلى آخر. وهذه 

 عليم في الصفِّ التَّ لاستخدام تقنيات يًّا تفاعل يقتَّحان مدخلًا 
ثلاثة أنواع من المعارف، وهي:  بين ن تداخلًا يتضمَّ الدراسي 
والمعرفة بالمحتوى ، (Pedagogical Knowledge) يَّةدريسالتَّ المعرفة 

(Content Knowledge) ، التَّقنيةوالمعرفة (Technological 

Knowledge).  المعرفة  داخل بين هذه المعارفالتَّ على وأطلق"
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 Technological"الخاصة بالمحتوى"  يَّةدريسالتَّ  التَّقنية

Pedagogical Content Knowledge- TPACK".  ًلهذا  اووفق
مستقل عن  بشكل منفرد تقديمهالا يمكن  التَّقنيةر فإن صوُّ التَّ 

 .(Bull & Bell, 2008) بوي وسياق المحتوىالتََّّ السياق 
عليم في التَّ ه نحو استخدام تقنيات وجُّ التَّ يدفع و 

 إليهاأشار  التي الميزاتمجموعة من  يَّةالصفوف الدراس
من عدد  أشار :ون، فعلى سبيل المثالبويُّ التََّّ الباحثون 
عند  التَّعلُّمبعض جوانب  في يَّةإلى نتائج إيجاب الدِّراسَات

 ,Yu, Lin, Ho, & Wang) عليمالتَّ استخدام أنواع من تقنيات 

؛ الشديفات، Keengwe, Schnellert & Mills, 2011؛ 2015
  . (هـ5361؛ الأحمد، هـ5361؛ الرشيد، 6055

أن  (Grinager, 2006)يرى جريناجر في هذا الإطار، و 
سهم في اندماج الطلبة عليم يمكن أن ي  التَّ في  التَّقنيةاستخدام 

ز مهارات الفهم في محتوى تفاعلي، كما يمكن أن يعزِّ 
عاوني، ويساعد التَّ فكير من خلال الاستقصاء والعمل التَّ و 

، بالإضافة إلى إسهامه في وصول يَّةفرد تعلُّمعلى تبن طرق 
الطلبة ذوي  تعلُّمودعمه ل الطلبة إلى معرفة حديثة ودقيقة،

الاحتياجات الخاصة؛ من خلال تقديم المحتوى بطرق مناسبة 
قويم داخل الصف التَّ لهم، ويمكن أن يسهم في تطوير أساليب 

طور التَّ كما أشار المعهد العالمي للاتصال و . الدراسي
(International Institute for Communication and 

Development IICD, 2007)  إلى أن استخدام تقنيات
إلى أدى  يَّةالاتصال والمعلومات في مجموعة من الدول النام

بسبب  عليم للجميع؛التَّ يما يتعلق بإتاحة ف يَّةزيادة إيجاب
المستخدمة،   قنياتالتَّ ظهرت من خلال  التي عاليةالجودة والف

 ؛لسوق العملالبالغين ين تعلِّمنها ساعدت في تهيئة المإكما 
عززت الفرصة و مهارات للقرن الحادي والعشرين،  مإكسابهب

 عليم. التَّ للمساواة بين الجنسين في الحصول على 
دالستَّوم ووالكير ودزيبان  أظهرت نتائج دراسةو       

(Dahlstrom, Walker, & Dziuban, 2013) بلغت عينتها التي 
 يَّةكل  (615)طالب بكالوريوس ينتمون إلى  يينملا (5.2)

حول تصورات الطلبة عن تقنيات  ،دولة (54) وجامعة في

عليم التَّ عليم، أن نسبة أعلى من الطلبة يرون أن تقنيات التَّ 
، وأنها هيأتهم بشكل يَّةساعدتهم في تحقيق أهدافهم الأكاديم

   .يَّةالمستقبل يَّةأفضل لخططهم الدراس
يشير الشايع والحسن  ق بمناهج العلوم،وفيما يتعلَّ 

 يَّةالدراس المناهجمن أكثر  دُّ العلوم تع مناهجن ( إلى أ6007)
من الحركات  اكثيرً   وهذا ما دعا عام،بشكل  التَّقنيةب اارتباطً 

 التَّقنية اعتبارإلى في مجال تطوير مناهج العلوم  يَّةالإصلاح
ولا تكاد تجد حركةً نادت بتطوير مناهج  ،فيها ارئيسً  ابعدً 

من  في تدريس العلوم قنيةالتَّ دمج ضرورة العلوم إلا وأكدت 
عليم المرتبطة التَّ ما يتعلق بتقنيات وفي .يَّةوتدريس يَّةتطبيق ناحية

إلى أن  (Bull & Bill, 2008)يشير بول وبيل  بتدريس العلوم،
فهمها على الطلبة؛  ريتعسَّ المقبولة  يَّةالعديد من الأفكار العلم

ارض الحس تع التي لطبيعتهاأو  ،لصعوبتها أو تجريدها انظرً 
في تقديم نموذج لهذه  التَّقنيةيمكن أن تفيد  ومن ثَّ المشتَّ ، 
، كما يمكن عرضها بعدة لها أو تعبيرات مصورة ،الأفكار

  أشكال يمكن أن تساعد الطلبة على فهمها. 
إلى أن  (Efe, 2011)يفي يشير إ، نفسه في السياقو 
عليم العلوم، متعددة في ت اعليم يمكن أن تلعب أدوارً التَّ تقنيات 

جريب، كما يمكن التَّ يمكن أن تسهم في دعم الاستقصاء و  إذ
، تعلُّملل يَّةأن تساعد في بناء المعرفة، ورفع مستوى الدافع

أكب لتصور  يَّةالفردي، كما تعطي الطلبة إمكان التَّعلُّموتطوير 
ويشير كراجسيك ومون عامل معها. التَّ المجردة و  يَّةالمعرفة العمل

(Krajcik & Mun, 2014)  في عليم التَّ تقنيات استخدام أن إلى
مشابهة استخدام أدوات يتيح للطلبة يمكن أن صفوف العلوم 

فاعل التَّ و المفاهيم  رتصوُّ  ؛ مما يمكنهم منلما يستخدمه العلماء
 ، كما يساعدلها لوصُّ التَّ يتم  التيتحليل البيانات ها، و مع

شار  بالمعلومات التَّ عاون و التَّ على  عليمالتَّ استخدام تقنيات 
ناء وب ،خطي التَّ  ن الطلبة منالمناطق المتباعدة، ويمك  بين 

وسائ  متعددة تساعد و واختبار النماذج، ويسهل بناء وثائق 
الطلبة، ويتيح للطلبة الوصول إلى المعلومات  تعلُّمفي 
، كما يمكنهم من إليهانات في أي وقت حال الحاجة اوالبي
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لجمع البيانات  "المستشعرات" ات المتحركةاستخدام الأدو 
 وتحليلها.

 التي الميزةأن  (Bull & Bill, 2008) ويرى بول وبيل
عليم في تدريس العلوم تكمن في التَّ يمكن أن تقدمها تقنيات 

من خلال  يَّةالطلبة للمفاهيم العلم تعلُّم يَّةتيسير عمل
صور عامل مع البيانات، وتمكنهم من تالتَّ مساعدتهم في 
على الأماكن والأشياء غير  التَّعرُّفالمعقدة، و  يَّةالمفاهيم العلم

عاون التَّ واصل و التَّ  يَّاتنها تسهيل عملالمعتادة لديهم، كما يمك  
عليم يمكن التَّ بول وبيل أن تقنيات  يؤكدولذلك  ؛بينهم

استخدامها في تعليم العلوم لتحقيق خمسة أهداف رئيسة، 
ر المساعدة في تصوُّ و البيانات وتحليلها، هي: المساعدة في جمع 

عاون التَّ واصل و التَّ لها، و  يَّةالمفاهيم وتقديم تعبيرات مرئ
وتمكين الطلبة من عمل مشاريع مشتَّكة،  ،يَّةبالمعلومات العلم
  قويم.التَّ  يَّاتعن بعد، وتسهيل عمل التَّعلُّموالمساعدة في 

ظهرت فقد  ؛ولتحقيق تلك الميزات في دروس العلوم
من  التي، و في دروس العلوم التَّقنيةطبيقات التَّ مجموعة من 
: (Krajcik & Mun, 2014)كراجسيك ومون أهمها بحسب  

تساعد في  التي يَّةاستخدام المستشعرات "المجسات" الإلكتَّون
تمكن  التي يَّةفاعلالتَّ ، وأدوات النمذجة نات وتحليلهااجمع البي

برامج المحاكاة و الأبعاد،  يَّةأو ثلاث يَّةالطلبة من عمل نماذج ثنائ
أو مساعدتهم  ،يَّةغير المرئ يَّاتالعمل رؤيةتمكن الطلبة من  التي

لخطورته أو  ؛يَّةفي إجراء ما يصعب إجراؤه في البيئة المدرس
يمكن  التي يَّةالإلكتَّون التَّعلُّمبيئات بالإضافة إلى صعوبته، 

واصل بين التَّ أو  ،عدعن ب التَّعلُّمتوفيرها للمساعدة على 
أو بينهم  ،أو بينهم وبين أستاذهم ،بعضبعضهم ب الطلبة

في حين يشير جويزي وبين آخرين في أماكن أخرى. 
من أبرز  إلى أنَّ  (Guzey & Roehrig, 2009)روهيرج  و
يمكن استخدامها في دورس العلوم هي  التي قنياتالتَّ 

ة، ونظم المايكروسكوب الإلكتَّوني، والوسائ  المتعدد
 قنياتالتَّ تعدد مما يؤكد . يَّةفاعلالتَّ استجابة الطلبة، والسبورة 

يمكن استخدام  إذ ،يمكن استخدامها في دروس العلوم التي

 ،ر دراسييمكن استخدامها في أي مقرَّ  التيالعامة قنيات التَّ 
تم  التيقنيات التَّ و ، يَّةفاعلالتَّ والسبورة  ،مثل: الوسائ  المتعددة

كما هو الحال في بعض برامج   ،ا لدروس العلومتطويره
 المحاكاة والنمذجة والمستشعرات. 

ين علِّمعلى الم عليمالتَّ عدد في تقنيات التَّ هذا يفرض و 
 تعلُّمسهم في تسهيل يمكن أن ت   التيقنيات التَّ استخدام 
، وقد حددت المنظمة للمحتوى الذي سيقدم لهمالطلبة 
 International Society for)عليم التَّ في  ةيللتقن يَّةالدول

Technology in Education ISTE, 2008)  مجموعة من معايير
 يشير إذ، في دروسهم بشكل مثمرٍ  ةيين للتقنعلِّماستخدام الم

ين استخدام معرفتهم علِّمالمعلى  أنَّ  إلىالمعيار الأول منها 
هم تعلُّم م الطلبة فيقن لتقدُّ التَّ بوي، و التََّّ بالمحتوى العلمي، و 

 ,Koehler & Mishra)كوهلر وميشرا   يؤكدكما بداعهم.  إوفي 

حدى إصعوبة تحديد طريقة واحدة لاستخدام  (2009
ين علِّمن على الملذا فإ داخل الصف؛ يَّةعليمالتَّ قنيات التَّ 

مناسبة للمحتوى الذي  يَّةتصميم وبناء الدروس بطريقة إبداع
 .سيقدم في صف دراسي له سياقه الخاص

في تفعيل استخدام تقنيات  علِّمدور الم يَّةيؤكد أهممما و 
 & Hakverdi-Can)هاكفيرديكان ودانا  إليهعليم ما أشار التَّ 

Dana, 2012) ،ل تحو   التيوجود العديد من المعوقات  يريان إذ
ال في الصف عليم بشكل فعَّ التَّ دون استخدام تقنيات 

يجب أن لا تغفل الدور  ب عليهاغلُّ التَّ محاولة  وأنالدراسي، 
 ،ويؤكد هاكفيرديكان ودانا فعيل.التَّ في هذا  معلِّملل الأساس
 ,Czerniak, Lumpe)جرنيا  ولاب وهاني وبيك  وكذلك

Haney & Beck, 1999) تفعيلهم  حولين علِّمتصورات الم يَّةأهم
من الباحثين  اوهذا ما دعا كثيرً  عليم في دروسهم.التَّ لتقنيات 

 عليمالتَّ ين حول استخدام تقنيات علِّمرات الملتناول تصو 
(Wozney, Venkatesh & Abrami, 2006; Gorder, 2008; 

 (.6056؛ سفر، 6006الخطيب، 
أن إلى  (Bingimlas, 2009)غملاس  ويشير بن

في  التَّقنيةمراجعته للبحوث ذات الصلة بمعيقات استخدام 
ين، علِّمات المرتبطة بالممن المعيق اأظهرت عددً  ،يَّةعليمالتَّ البيئة 
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فيما يتعلق باستخدام  ،ين في أنفسهمعلِّموهي: ضعف ثقة الم
عليم، وضعف كفاياتهم في استخدامها، ومقاومتهم التَّ تقنيات 

وفي دراسة أجريت  للتغيير والاتجاه السلبي نحو استخدامها.
عليم العام في الولايات المتحدة التَّ ي معلِّممن  (260)على 
ين يرون أن أبرز معيقات علِّمأظهرت أن الم ةيَّ الأمريك

عليم تتمثل في ضعف تدريبهم، التَّ استخدامهم لتقنيات 
، وضياع وقت الدرس قنياتالتَّ م لتشغيل وضعف الدعم المقدَّ 

، وعدم قدرتهم على متابعة ما يقوم التَّقنية تكلابسبب المش
 .(Digedu, 2014) ةيأثناء استخدامهم للتقن في به الطلبة

 مشكلة البحث:

وتطبيقاتها في المنهج الدراسي ضمن  التَّقنيةيعد دمج 
الذي  يَّةوالعلوم الطبيع يَّاتأهداف مشروع تطوير الرياض

بتطبيق  يَّةالسعود يَّةعليم في المملكة العربالتَّ بدأت وزارة 
)الشايع  ه5362/5340في العام الدراسي منتجاته في المدارس 

عليم بتطبيق بعض التَّ ما بدأت وزارة ك(. 6055الحميد،  وعبد
ومنها:  ،بتعليم العلوم المرتبطةقنيات التَّ بتبطة المشاريع المر 

الذي أطلق في العام الدراسي مشروع المختبات المحوسبة 
منها إدخال  ،د له مجموعة من الأهداف، وحدِّ هـ5344/5343

الطالب  تعلُّممزيد من الأجهزة والبامج المحوسبة لزيادة 
ـ(. وكذلك بعض البامج المرتبطة بتقنيات ه5344)الوشمي، 

وغيرها من  ،المرتبطة بمناهج العلوم عليم بصورتها العامةالتَّ 
برنامج مصادر المحتوى  :مثل الأخرى، يَّةالمناهج الدراس
)تطوير،  يَّةعليمي، وبرنامج المدرسة الإلكتَّونالتَّ الإلكتَّوني 

6051).  
 فإن ؛رت من إمكاناتوفِّ و  ،من جهود تذلمهما ب  و 
 التَّقنيةفي تنفيذ توجهات الوزارة وتفعيل  الأساس العنصر

وهذا ما أكدته  ،علِّمهو الم يَّةداخل الصفوف الدراس
-Hakverdi)فدراسة هاكفيرديكان ودانا ، السابقة الدِّراسَات

Can & Dana, 2012) يًّا أساس يظلُّ  علِّمأشارت إلى أن دور الم
زهاو كما يؤكد  دريس.التَّ في  التَّقنيةلتفعيل  محاولة ةفي أي

قنيات التَّ أن  (Zhao, Tan & Mishra, 2000)وتان وميشرا 
المرتكزة على  التَّعلُّمحول من أنشطة التَّ أسهمت في  يَّةبو التََّّ 
أنهم يؤكدون  إلا  إلى الأنشطة المرتكزة على الطالب،  علِّمالم
عليم التَّ في تفعيل تقنيات  امهمًّ  يظلُّ  علِّمدور الم أن اأيضً 

 حول.التَّ وتحقيق هذا  ،داخل الصف
 ,Hakverdi-Can & Dana)ويؤكد هاكفيرديكان ودانا 

توصلت إلى أن تصورات  يَّةبو التََّّ  الدِّراسَاتأن  (2012
عليم تؤثر في التَّ تقنيات ين واعتقاداتهم حول علِّمالم

 ذلك كما أكد. يَّةلها داخل الصفوف الدراس استخدامهم
 يَّةأهم أشاروا إلى إذ (Czerniak et al., 1999) جرنيا  وزملاؤه
  عليم في دروسهم.التَّ يلهم لتقنيات تفع فيين علِّمتصورات الم

البحث الحالي  رأى المنطلقات على هذه اوتأسيسً 
 يَّةي العلوم حول أهممعلِّمعن تصورات  ضرورة الكشف

ومعيقات  ومفي تدريس العل عليمالتَّ تقنيات استخدام 
 استخدامها.

 هدف البحث:

ي معلِّمتصورات  عن الكشفهدف البحث إلى 
 عليمالتَّ تقنيات استخدام  يَّةحول أهم ،العلوم في مدينة الخرج

 ومعيقات استخدامها. في تدريس العلوم

  أسئلة البحث:

 :ةيتالآالأسئلة سعى البحث إلى الإجابة عن 
 يَّةأهم حوللخرج ي العلوم في مدينة امعلِّم اتما تصور  .5

 العلوم؟ تدريسعليم في التَّ استخدام تقنيات 
عند مستوى  يَّةفروق ذات دلالة إحصائ توجدهل  .6

(α≤0.05) يَّةبين تصورات عينة البحث حول أهم 
عليم في تدريس العلوم يمكن أن التَّ استخدام تقنيات 

نوع المؤهل، و : الجنس، ةيتالآ إلى أي من المتغيراتعزى ت  
 خصص؟التَّ و ، يَّةدريسالتَّ المرحلة و الخبة، و يب، در التَّ و 
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 حولة الخرج ي العلوم في مدينمعلِّم اتما تصور  .4
 عليم في تدريس العلوم؟ التَّ معيقات استخدام تقنيات 

عند مستوى  يَّةفروق ذات دلالة إحصائ توجدهل  .3
(α≤0.05) حول معيقات  ،بين تصورات عينة البحث

يمكن أن  ،تدريس العلومعليم في التَّ استخدام تقنيات 
نوع المؤهل، و : الجنس، ةيتالآإلى أي من المتغيرات عزى ت  
 خصص؟التَّ و ، يَّةدريسالتَّ المرحلة و الخبة، و دريب، التَّ و 

 البحث: يَةأهم

 :تيالآيكتسب البحث أهميته من 
إذ أشارت  ؛ين"علِّمشريحة عينة البحث "الم يَّةأهم ˗

 ،يَّةمهما بذل من جهود تطوير  إلى أنه يَّةبو التََّّ  الدِّراسَات
عليم داخل التَّ ن دورهم في تغيير واقع استخدام تقنيات إف

 .اوأساسيًّ يًّا محور  ايظل دورً  يَّةالصفوف الدراس
تفرض تقنيات  إذالموضوع الذي يتناوله البحث،  يَّةأهم ˗

بويين تناولها بين الحين والآخر؛ التََّّ عليم على الباحثين التَّ 
 التَّقنيةات المتسارعة فيها، وتباين الثقافة للمستجد انظرً 

بشكل  يَّةمن جيل إلى آخر، وظهور مشاريع تطوير 
 . مستمر  

ين، علِّموهو تناول تصورات الم ،مجال تركيز البحث يَّةأهم ˗
إلى أن تصوراتهم ومعتقداتهم حول  الدِّراسَاتتشير  إذ

ى في مستو  ايًّ أساس اعليم تؤدي دورً التَّ استخدام تقنيات 
 .يَّةداخل الصفوف الدراس قنياتالتَّ استخدامهم لهذه 

عليم في التَّ قد يفيد البحث الحالي المسؤولين في وزارة  ˗
ي العلوم في علِّمطوير المهن الموجهة لمالتَّ تصميم برامج 
أسفر عنها  التي، وتذليل الصعوبات التَّقنيةمجال استخدام 

 البحث.
 حدود البحث:

على تصورات  لتَّعرُّفااقتصر هذا البحث على 
، هـ5343/5341ي العلوم في محافظة الخرج للعام الدراسي معلِّم

عليم، ومعيقات استخدامها التَّ استخدام تقنيات  يَّةحول أهم
 في تدريس العلوم.

 مصطلحات البحث:

 :(Perception)ر صو  التَ 
عريفات التَّ مجموعة من  (Lewis, 2001)أورد لويس 

اتخاذ " :أنه فض ل تعريفه بأنه غير (Perception)للتصور 
، "موقف فيزيائي أو عقلي بناءً على ما تتوصل له الحواس

صور يعد طريقة لفهم العالم. ويشير إلى التَّ ويرى لويس أن 
من توافرها لتكوين أي تصور،  لا بدَّ  ،يَّةثلاثة عناصر أساس
ل في هذا البحث ويتمثَّ  (Perceiver):صور التَّ وهي: صاحب 

: (Perceived object or subject)ين، والشيء المتصور علِّمبالم
عليم التَّ استخدام تقنيات  يَّةويتمثل في هذا البحث بأهم

: (Situational Context)ومعيقات استخدامها، والسياق 
ل في هذا البحث بدروس العلوم. ويرى لويس أن هذه ويتمثَّ 

 العناصر الثلاثة تؤثر بعمق فيما يتم تصوره.
ي العلوم في هذا البحث معلِّمر يمكن تعريف تصوُّ و 
ي العلوم بمحافظة الخرج في مستوى معلِّمبأنه: رأي يًّا إجرائ
ومعيقات استخدامها في  ،عليمالتَّ استخدام تقنيات  يَّةأهم

 صفوف العلوم.
 :(Educational Technology)عليم التَ تقنيات 

يقي طبالتَّ ( إلى أن المفهوم 5222أشار الصالح )
عليم يتجاذبه اتجاهان، أحدهما ينظر إليها  التَّ لتقنيات 

تشمل الأجهزة والأدوات، في حين يرى  يَّةكمكونات ماد
تشمل  ،مدخل نظم يَّةعليم عملالتَّ الاتجاه الآخر أن تقنيات 

دريس؛ التَّ أكثر من مجرد مجموع الأجهزة والمواد المستخدمة في 
ومحاولة إيجاد  ،يَّةعليمالتَّ  عريف للمشكلاتالتَّ ر في هذا ظينإذ 

. ويتفق التَّعلُّمعليم و التَّ الحلول المناسبة لها واختيار مصادر 
عليم، فتقنيات التَّ البحث الحالي مع هذه النظرة إلى تقنيات 

استخدامها بصورة  يَّةوكيف ،يَّةالمادقنيات التَّ عليم تشمل التَّ 
 فاعلة داخل صفوف العلوم.
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 منهج البحث:
لبحث الحالي المنهج الوصفي الذي يعتمد استخدم ا

على رصد ووصف وتحليل البيانات المتعلقة بآراء العينة 
 المستهدفة.

 مجتمع وعينة البحث:
ي العلوم في معلِّمجميع  تهوعينشمل مجتمع البحث 

ة، معلِّم( 415و) معلِّمًا( 401وعددهم ) ،عليم بالخرجالتَّ إدارة 
ة، أي ما معلِّمو  مًامعلِّ ( 511واستجاب لأداة البحث )

( 5للبحث. ويوضح الجدول ) يَّةمن العينة الأصل %62نسبته 
توزيع أفراد العينة حسب متغيرات: الجنس، ونوع المؤهل، 

خصص. ويتمثل التَّ ، و يَّةدريسالتَّ دريب، والخبة، والمرحلة التَّ و 
النقص في العدد الكلي لعينة البحث بالأفراد الذين لم يقدموا 

م حول ذلك المتغير. وي ظهر الجدول استجابة أعلى معلوماته

ر مؤهل تربوي ين، كما يظهر توفُّ علِّمات مقارنة بالممعلِّملل
من عينة  يالع  ين، وأن النسبة العلِّملدى نسبة أعلى من الم

عليم، التَّ البحث لم تحصل على تدريب ذي علاقة بتقنيات 
وات وأقل  سن عليم سبعالتَّ ين الذين خبتهم في علِّملماوأن 

ن نسبة أعلى من عينة البحث إكانت نسبتهم أعلى، كما 
. أما تخصصات أفراد عينة البحث يَّةتدرس في المرحلة الثانو 

فتَّاوحت بين تخصصات العلوم الأربعة )الفيزياء، والكيمياء، 
خصصات التَّ والأحياء، والعلوم( في حين ظهرت بعض 

راسَات، و يَّاتمثل الرياض ،الأخرى ، واللغة يَّةالإسلام الدِّ
ين معلِّم، ويعود انضمامهم لعينة البحث إلى كونهم يَّةالعرب

يسمح النظام  إذ؛ يَّةلمقررات العلوم في المرحلة الابتدائ
ر يسند لأي مقرَّ  يَّةي المرحلة الابتدائمعلِّمعليمي بتدريس التَّ 

 . معلِّمخصص الدقيق للالتَّ إليهم بغض النظر عن 
 

 (1)  جدول
 خصص.التَ ، و يَةدريسالتَ دريب، والخبرة، والمرحلة التَ زيع أفراد العينة حسب متغيرات: الجنس، ونوع المؤهل، و تو 

 المجموع النسبة العدد الوصف المتغير

 الجنس
 ذكور
 إناث

17 
545 

40% 
70% 511 

 نوع المؤهل
 تربوي
 غير تربوي

517 
62 

13% 
52% 512 

 دريبالتَّ 
 لديه

 ليس لديه
72 
502 

36% 
11% 

516 

 الخبة
 سبع سنوات وأقل
 أكثر من سبع سنوات

551 
23 

23% 
42% 572 

 يَّةدريسالتَّ المرحلة 
 ابتدائي
 متوسِّ 
 ثانوي

33 
44 
10 

61% 
65% 
15% 

517 

 خصصالتَّ 

 فيزياء
 كيمياء
 أحياء
 علوم
 أخرى

42 
47 
22 
44 
55 

52% 
60% 
47% 
51% 
2% 

512 
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 أداة البحث:

الحالي تم استخدام استبانة  لجمع بيانات البحث
السابقة، وشملت الأجزاء  الدِّراسَاتصممت بالاستفادة من 

 :ةيتالآ
عنه  يَّة: وشملت بعض المعلومات الديموغرافعلِّمبيانات الم .5

 يعمل فيها.  التيفي المدرسة  التَّقنيةجهيزات التَّ وعن 
عليم: ويهدف هذا المحور التَّ استخدام تقنيات  يَّةمحور أهم .6
استخدام  يَّةعلى تصورات عينة البحث حول أهم التَّعرُّفلى إ

 عليم في تدريس العلوم.التَّ تقنيات 
عليم: ويهدف هذا التَّ محور معيقات استخدام تقنيات  .4

على تصورات عينة البحث حول معيقات  التَّعرُّفالمحور إلى 
  عليم في تدريس العلوم.التَّ استخدام تقنيات 

عليم في التَّ استخدام تقنيات  يَّةمحور أهموبلغ عدد فقرات      
( فقرة، في حين بلغ عدد فقرات 60للأداة ) يَّةالصورة الأول

 يَّةعليم في الصورة الأولالتَّ محور معيقات استخدام تقنيات 
 ( فقرات.50للأداة )

الثلاثي )موافق،  (Likert) وتم استخدام مقياس ليكرت   
تحديد استجابات عينة ما، غير موافق( ل موافق إلى حد  

 البحث لكل فقرة من فقرات محوري أداة البحث.

 صدق الأداة:

 للأداة المحتوى وصدق الظاهري الصدق من للتحقُّق ˗
(Content and Face validity )الأوليَّة بصورتها عرضها تم 

 التَّعليم، تقنيات مجال في متخصصين محكمين ثمانية على
ب مجال في متخصصًا( 54)و  على للتعرف العلميَّة؛ يةالتََّّ

 الأداة، فقرات من فقرة كل مناسبة مدى من والتَّأكد آرائهم،

 سلامة من والتَّأكد فيه، صنفت الذي بالمحور وارتباطها
 في متخصصين خمسة للتحكيم استجاب ومناسبتها، الصياغة
بية في متخصصين وسبعة التَّعليم، تقنيات  وتم العلميَّة، التََّّ
 فقرات( 3) وإضافة فقرات،( 2) وحذف قرة،ف( 54) تعديل
 .المحكمين ملاحظات ضوء في البحث أداة إلى
 معلِّمي من استطلاعيَّة عينة على الأداة تطبيق تمَّ  كما ˗

 معلِّمًا؛( 61) وعددهم بقيق، تعليم لمكتب يتبعون العلوم
 الذي والمحور فقرة كل بين الداخلي الاتساق من للتأكد
 من أعلى ارتباط قيم على الفقرات عجمي وحصلت له، تنتمي
 . حذفهما تم فقرتين عدا له، تنتمي الذي محورها مع( 0.6)
 ونتائج المحكمين على عرضها بعد الأداة فخرجت ˗

 في فقرة( 51) لتضمَّ  النهائيَّة بصورتها الاستطلاعي التطبيق
: محور في فقرات( 1)و" التَّعليم تقنيات استخدام أهميَّة: "محور
 ".التَّعليم تقنيات استخدام معيقات"
 الذي والمحور فقرة كل بين الداخلي الاتساق قيم أما ˗

 لأداة الفعلي التَّطبيق بيانات على بالاعتماد إليه تنتمي
 دلالة وجود النتائج وتظهر(. 6) الجدول فيوضحها البحث،
 بمحورها، فقرة كل لارتباط( 0.05) مستوى عند إحصائيَّة
 حسب والعالي المتوسِّ  بين ترواحت الارتباط قوة إن كما

 على الارتباط قيم صنفا إذ ،(6054) وحنفي النجار تصنيف
 الأتي: النحو

 . اضعيفً  ا: تمثل ارتباطً 0.4من الصفر إلى أقل من ˗
 . امتوسِّط ا: تمثل ارتباطً 0.7إلى أقل من  0.4من  ˗
 . اعاليً  ا: تمثل ارتباطً 5إلى  0.7من  ˗
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 (2جدول )
 .طبيق الفعلي للبحثالتَ في  لكل فقرة مع محورها (Pearson Correlation)ط بيرسون معامل ارتبا

 ارتباطها بمحورها الفقرة ارتباطها بمحورها الفقرة المحور

 محور: أهمية استخدام تقنيات التعليم

5 
6 
4 
3 
1 
2 
7 
1 
2 
50 

0.13** 
0.10** 
0.22** 
0.24** 
0.25** 
0.12** 
0.16** 
0.24** 
0.26** 
0.11** 

55 
56 
54 
53 
51 
52 
57 
51 

0.24** 
0.22** 
0.12** 
0.22** 
0.13** 
0.73** 
0.31** 
0.32** 

 محور: معيقات استخدام تقنيات التعليم

5 
6 
4 
3 

0.25** 
0.17** 
0.27** 
0.22** 

1 
2 
7 
1 

0.21** 
0.21** 
0.27** 
0.23** 

 0.05 دلالة مستوىدال عند  **
ط مناسب بين  وهذه النتيجة تشير إلى مستوى ارتبا

وعلى الرغم من كون  ،كل فقرة ومحورها الذي تنتمي إليه
الاتساق الداخلي بين فقرات المحور الواحد لا تؤكد بشكل 

ذه ه فإنتقيس ما يفتَّض أن تقيسه،  مباشر أن فقرات المحور
تؤكد أن جميع  -مع نتائج مراجعة المحكمين للفقرات -القيم

 ض أن يقيسه المحور.فقرات المحور الواحد تقيس ما يفتَّ 

 ثبات الأداة:

للتأكد من ثبات الأداة، قام الباحثان بحساب معامل ألفا  
ولكل  ،للأداة بشكل كامل (Cronbach's Alpha)كرونباخ 

طبيق التَّ الوصول إليها في  تمَّ  التيمحور بالاعتماد على البيانات 
طبيق التَّ ، وبلغت قيمة المعامل للأداة في هذا الاستطلاعي

(، و 0.72الأول والثاني ) ين(، في حين بلغ للمحور 0.23)
أن قيمة معامل الثبات للأداة  والي. ورغم التَّ ( على 0.73)

 رأيا ينالباحثَ فإن ا، قبول تربويًّ الم ستوىالمكن عند لم تككل 
ن أسهم في ضعف قد يكو  يَّةأن عدد أفراد العينة الاستطلاع

عد ت لكلا المحورين ي  ن قيمة معاملي الثباهذا المعامل، كما إ
رأى الباحثان أن هذه النتائج يمكن أن  ولهذا، انسبيًّ  مقبولًا 

ها على تطبيق ويمكن أن يتمثبات الأداة، على  اتعطي مؤشرً 
، والوصول إلى نتائج مقبولة لمعامل ألفا  العينة المستهدفة
 .طبيق الفعليالتَّ كرونباخ في 

للأداة  اخقيمة معامل ألفا كرونبكما حسب الباحثان 
بالاعتماد على بيانات بشكل كامل ولكل محور من محوريها 

 (.4)جدولطبيق الفعلي لأداة البحث التَّ 

 (3جدول )
 .طبيق الفعلي للبحثالتَ في  داة ولكل محور من محوريهالتطبيق الفعلي للأل (Cronbach's Alpha)معامل ألفا كرونباخ  

 معامل ألفا كرونباخ المحور
 0.12 عليم في تدريس العلومالتَّ استخدام تقنيات  يَّةالأول: أهم

 0.10 عليم في تدريس العلومالتَّ الثاني: معيقات استخدام تقنيات 
 0.15 الأداة بأكملها

 



 (6057 مارس /هـ5341 جمادى الآخرة الرياض )   – 12العدد  –مجلة رسالة التَّبية وعلم النفس 

 

11 

في  مقبولة اقيمً  تعدُّ  هذه معامل ألفا كرونباخوقيم 
  .يَّةبو التََّّ البحوث 

 وتحليل البيانات: يَةالمعالجة الإحصائ

 :تيالآتم استخدام يًّا البيانات إحصائلمعالجة 
ف على للتعرُّ  (Cronbach's Alpha):معامل ألفا كرونباخ  ˗

مستوى ثبات الأداة ككل ومستوى ثبات كل محور من 
 محاورها.

ف : للتعرُّ (Pearson Correlation)معامل ارتباط بيرسون  ˗
على مستوى ارتباط كل فقرة من فقرات الأداة بمحورها الذي 

 .ليهإتنتمي 
ف على درجة تكرار للتعرُّ  :يَّةكرارات والنسب المئو التَّ  ˗

 لعينة البحث. يَّةالبيانات الديموغراف
 متوسِّ للتعرف على  :يَّةات والانحرافات المعيار توسِّطالم ˗

استجابة عينة البحث لكل فقرة من فقرات الاستبانة ولكل 
 ات.توسِّطت القيم عن الممحور من محوريها، ومستوى تشتُّ 

لدراسة الفروق  :للعينات المستقلة (T-Test) (ت)اختبار  ˗
الجنس، نوع تصورات عينة البحث حسب متغيرات:  بين
 .يَّةدريبالتَّ ؤهل، الخبة، والدورات الم
 :(One Way ANOVA)باين الأحادي التَّ اختبار تحليل  ˗

حسب متغيري:  ،رات عينة البحثتصوُّ لدراسة الفروق بين 
 خصص.التَّ ، و ةيَّ دريسالتَّ المرحلة 

تحديد قيمة لكل مستوى من ولتفسير النتائج تم 
، 4: )موافق: تيالآالمستويات المحددة في المقياس على النحو 

تقسيم (، ومن ث تم 5، غير موافق: 6ما:  موافق إلى حد  
إلى فئات  في كلا المحورين لفقرات الأداة الاستجابةمدى 
تم و ، (0.27دة )بحيث يكون طول الفئة الواح ،ةيمتساو 

استخدام  يَّةللمحور الأول )أهم اليالتَّ قسيم التَّ الحصول على 
 :عليم في تدريس العلوم(التَّ تقنيات 

 5الحسابي بين ) توسِّ منخفضة: عندما يتَّاوح الم موافقة ˗
 (.5.27 إلى
الحسابي بين  توسِّ ة: عندما يتَّاوح الممتوسِّطموافقة  ˗

 (.6.43إلى  5.27)أعلى من 
أعلى ) بين الحسابي توسِّ : عندما يكون المعاليةة موافق ˗

  .(4إلى  6.43من 
لمحور الثاني الي لالتَّ قسيم التَّ في حين تم الحصول على 

 :عليم في تدريس العلوم(التَّ استخدام تقنيات  معيقات)
 5الحسابي بين ) توسِّ إعاقة منخفضة: عندما يتَّاوح الم ˗

 (.5.27إلى 
الحسابي بين )أعلى  توسِّ تَّاوح المة: عندما يمتوسِّطإعاقة  ˗

 (.6.43إلى  5.27من 
أعلى من )الحسابي  توسِّ : عندما يكون المعاليةإعاقة  ˗

6.43).  

 :البحثنتائج 

عرض  تم البحث بالإجابة عن أسئلةقبل البدء  
، عينة البحثا تعمل به التي يَّةلبيئة المدرسل التَّقنيةصائص الخ
، وهذه البيانات الأول من الأداةتمثل استجابتهم للجزء  التيو 

يعمل بها  التي يَّةيمكن أن تساعد في فهم البيئة المدرس
، سهم في فهم وتفسير نتائج البحثون؛ مما قد ي  علِّمالم

وتكرار  السؤال الذي تم طرحه،( 3) ويوضح الجدول
مقارنة  ،لكل إجابة يَّةالمئو  له، والنسبةاستجابة عينة البحث 

 .سؤال الكلي لكلِّ بعدد المستجيبين 

 (4جدول )
 يَةالمدرس للبيئة التَقنيةللخصائص  يةَكرارات المئو التَ النسب و  

 لا نعم ن الفقرة م
 % ت % ت

 22.3 562 40.2 17 512المدرسة مختب علوم محوسب )يحتوي على أجهزة حاسب، ومجسات في هل يوجد   .5
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 لا نعم ن الفقرة م
 % ت % ت

 قياس، وبرمجيات، ....(؟

6.  
العلوم  علِّمة غرفة مجهزة بأجهزة حاسب لكل طالب يمكن لمالمدرسفي هل يوجد 

 استخدامها في أي وقت؟
513 43 51.1 510 15.1 

 23.1 551 41.1 21 514 العلوم استخدامها في أي وقت؟ علِّم، يمكن لميَّةالمدرسة سبورة ذكفي هل يوجد   .4
 54.1 62 12.6 526 511 "؟تعلُّمالمدرسة غرفة "مصادر في هل يوجد   .3
 21.6 560 43.1 23 513 في دروس العلوم؟ علِّمتَّنت يستفيد منها الطلبة والمإنالمدرسة خدمة في هل تتوفر   .1

المدارس من % 21.2 ( أن3) الجدولفي نتائج الت ظهر 
مختبات علوم وي على تتحلا عينة البحث  إليهاتنتمي  التي

ات غرف مجهزة بحاسبلا تتوفر فيها  هامن% 72.1وأن  ،محوسبة
العلوم استخدامها في أي  علِّميمكن لم ،لكل طالب يَّةآل

يمكن  يَّةسبورة ذك هالا تتوفر فيمنها  %26.1وقت، وأن 
منها لا تتوفر  %24.1وأن استخدامها في أي وقت،  معلِّملل

دروس في  علِّميستفيد منها الطالب والمنتَّنت خدمة إفيها 
وفر في من عينة البحث تت %12.6في حين أن  ،العلوم

 .تعلُّممدارسهم غرفة مصادر 
 التي التَّقنية اتجهيز التَّ في  اظهر ضعفً وهذه النتائج ت  

، يعملون بها التيدارس لمالعلوم استخدامها في ا يعلِّميمكن لم
وعلى الرغم من وجود  ،التَّعلُّمما عدا تجهيزات غرفة مصادر 

في  قنيةالتَّ لتفعيل استخدام  يَّةطوير التَّ مجموعة من المشاريع 
المختبات  :، مثلعليمالتَّ قامت بها وزارة  التيو  ،المدارس

ظهر أن هذه ن هذه النتائج ت  إف، يَّةالمحوسبة والسبورات الذك
حسب ما أفاد به  المشاريع لم تصل إلى جميع المدارس

تمت  ؛ولتسهيل فهم نتائج البحث ومناقشتها .ونعلِّمالم

 يَّةتحت عنوان أهم الأول والثاني ينالإجابة عن السؤال
في تدريس العلوم، في حين تمت الإجابة عن  التَّقنية استخدام
 التَّقنيةالثالث والرابع تحت عنوان معيقات استخدام  ينالسؤال

 ينكما تم إفراد مناقشة خاصة بالسؤال  ،في تدريس العلوم
الثالث  نالأول والثاني بصورة مستقلة، وكذلك السؤالا

 العنوانين في عرض النتائج. سم نفداوالرابع، وذلك باستخ
 العلوم: تدريسفي  التَقنيةاستخدام  يَةأهم

ي العلوم في مدينة الخرج معلِّم اتالسؤال الأول: ما تصور 
 عليم في تدريس العلوم؟التَ استخدام تقنيات  يَةحول أهم

ات توسِّطتم استخراج الم ؛هذا السؤالللإجابة عن 
 البحثلإجابات أفراد عينة  يَّةلمعيار ، والانحرافات ايَّةالحساب
. (1 )جدول لمحور ككلولالمحور الأول للأداة فقرات  عن

، وفي حال ااتها تنازليًّ متوسِّطوتم ترتيب الفقرات حسب 
ات تم ترتيبها حسب قيمة الانحراف المعياري توسِّطالم تساوت

أكب  االأقل؛ لأن الانحراف المعياري الأقل يعن تقاربً 
 .توسِّ بات حول المللاستجا

 (5دول )ج
، العلوم تدريسفي  التَقنيةاستخدام  يَةأهم لكل فقرة من فقرات محور يَة، ومستوى الأهميةَ، والانحرافات المعيار يَةات الحسابمتوسِّطال 

 .وللمحور بشكل عام
رقم 
 العلوم تدريسفي  التَقنيةاستخدام : الفقرة الفقرة

 متوسِّطال
 الحسابي

حراف الان
 المعياري

مستوى 
 يَةالأهم

 عالية 0.67 6.26 يسهل إعادة عرض المعلومة. 5
 عالية 0.44 6.11 يساعد على تقديم المفهوم بأكثر من طريقة. 6
 عالية 0.43 6.11 يزيد من تفاعل الطلبة في درس العلوم. 4
 عالية 0.41 6.17 العلوم. تعلُّمالطلبة نحو  يَّةيزيد من دافع 3
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رقم 
 الفقرة

 متوسِّطال العلوم تدريسفي  التَقنيةاستخدام : الفقرة
 الحسابي

حراف الان
 المعياري

مستوى 
 يَةالأهم

 عالية 0.35 6.15 الاستفادة من مصادر متعددة خارج الفصل. علِّمل على الميسهِّ  1
 عالية 0.35 6.15 دريس.التَّ  يَّةيعمل على تحسين نوع 2
 عالية 0.31 6.72 .التَّعلُّم يَّةفي عمل اموجهً  علِّميجعل الم 7
 اليةع 0.32 6.72 المختلفة لدى الطلبة. التَّعلُّميساعد على مراعاة أنماط  1
 عالية 0.10 6.71 يتيح أساليب تواصل متعددة لتعزيز الحوار والمناقشة في الفصل. 2
 عالية 0.31 6.74 الفردي للطلبة. التَّعلُّميدعم  50
 عالية 0.10 6.74 .التَّعلُّم يَّةفي عمل ايجعل الطلبة محورً  55
 عالية 0.32 6.75 .الفرص لتكليف الطلبة بمهام ذات طابع بحثي معلِّميتيح لل 56
 عالية 0.17 6.22 .علِّميقلل الجهد المبذول من الم 54
 عالية 0.12 6.21 يتيح فرص تواصل أفضل مع الطلبة. 53
 عالية 0.25 6.23 ل الإعداد المسبق لمادة الدرس.يسهِّ  51
 عالية 0.20 6.24 يين(.، العادالتَّعلُّممع جميع فئات الطلبة )الموهوبين، المتفوقين، بطيئي  فعالًا  يعدُّ  52
 عالية 0.26 6.25 عليمي خارج الزمن الدراسي الرسمي.التَّ واصل التَّ  يَّةاستمرار  فرصَ  معلِّميتيح لل 57
 عالية 0.26 6.11 الاعتيادي. التَّعلُّمأفضل عن  يمكن أن يكون بديلًا  51

 عالية 0.31 6.71 الكلي

علوم ي المعلِّمأن ( 1) يتضح من بيانات الجدول 
العلوم،  تدريسعليم في التَّ لاستخدام تقنيات  عالية يَّةيرون أهم

 متوسِّ بالإضافة إلى  ،اتات جميع الفقر متوسِّطوقعت  إذ
ن قيمة إكما  ،عاليةال يَّةمستوى الأهم المحور في نطاق

، وهذه (0.26)و  (0.67)تراوحت بين عياري المنحراف الا
  يَّةالبحث حول مستوى أهمفي آراء عينة  اظهر تقاربً القيم ت  

 التيأن الفقرات  يظهر الجدول كما  .لمحور ككلكل فقرة وا
ات أعلى كانت آراء عينة البحث متوسِّطحصلت على 
 .احولها أكثر تقاربً 

يقع  يَّةأهم مستوى ورغم حصول جميع الفقرات على
ين علِّميبين أن الم( 1) الجدول فإن ،العالي المستوى في نطاق
 التَّعلُّمعليم و التَّ إجراءات عليم في التَّ أعلى لتقنيات  ةيَّ يرون أهم
إعادة عرض  داخل الصف، مثل: كونها تسهل يَّةالفعل

بأكثر من طريقة، عرض المفهوم  ولديها القدرة على ،المعلومة
سين وزيادة تفاعلهم، وتح التَّعلُّمالطلبة نحو  يَّةوزيادة دافع

 يَّةً ين يرون أهمعلِّم حين أن المفي ،دريس المقدم للطلبةالتَّ  يَّةنوع
واصل التَّ  يَّاتأقل في بعض الجوانب ذات العلاقة بتسهيل عمل

  عن، وإمكان إحلاله بديلًا علِّمهد المبذول من الموتقليل الج

الاعتيادي، كما توضحه بعض الفقرات، مثل: يتيح  التَّعلُّم
ف، أساليب تواصل متعددة لتعزيز الحوار والمناقشة داخل الص

فرص  معلِّميتيح فرص تواصل أفضل مع الطلبة، يتيح لل
عليمي خارج الزمن الدراسي الرسمي، التَّ واصل التَّ  يَّةاستمرار 

، يسهل الإعداد المسبق لمادة علِّميقلل الجهد المبذول من الم
  الاعتيادي. التَّعلُّمعن أفضل  الدرس، يمكن أن يكون بديلًا 

عند  يَةذات دلالة إحصائفروق  توجدالسؤال الثاني: هل 
 يَةبين تصورات عينة البحث حول أهم (α≤0.05مستوى )

 إلى أييمكن أن تعزى في تدريس العلوم عليم التَ استخدام تقنيات 
دريب، والخبرة، التَ و نوع المؤهل، و : الجنس، ةيتالآغيرات تمن الم

 خصص؟التَ ، و يَةدريسالتَ المرحلة و 
إجراء اختبار )ت(  تم ؛للإجابة عن هذا السؤال

للعينات المستقلة للتعرف على مدى وجود فروق ذات دلالة 
ين حول علِّمرات المبين تصوُّ  (α≤0.05)عند مستوى  يَّةإحصائ
يمكن أن  التيو  ،عليم في تدريس العلومالتَّ  ةياستخدام تقن يَّةأهم

دريب، أو الخبة التَّ لجنس، أو نوع المؤهل، أو تعزى إلى ا
ف باين الأحادي للتعرُّ التَّ تم إجراء اختبار تحليل (، و 2 )جدول
عند مستوى  يَّةمدى وجود فروق ذات دلالة إحصائعلى 
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(α≤0.05)  ُّاستخدام تقنيات  يَّةين حول أهمعلِّمرات المبين تصو
 إلى المرحلةعزى يمكن أن ت   التيو  ،عليم في تدريس العلومالتَّ 
 .(1 خصص )جدولالتَّ أو  يَّةدريسالتَّ 

، والانحرافات يَّةات الحسابتوسِّطالم (2) الجدول يوضح
، وقيمة اختبار )ت( لكل متغير من متغيرات: يَّةالمعيار 

دريب، والخبة. وتظهر النتائج عدم التَّ الجنس، نوع المؤهل، 

 اتبعً  (α≤0.05)عند مستوى  يَّةوجود فروق ذات دلالة إحصائ
وجود تباين  المتغيرات السابقة، مما يعن عدم لكل متغير من
في  التَّقنيةاستخدام  يَّةعينة البحث لأهم رتصوُّ بين مستوى 
، أو نوع علِّمعزى إلى جنس الميمكن أن ي   ،تدريس العلوم
 ، أو خبته.دريبالتَّ مؤهله، أو 

  (6جدول )
لمتغيرات: الجنس،  افي تدريس العلوم تبع  عليم التَ استخدام تقنيات  يَةنتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين تصورات عينة البحث حول أهم 
 دريب، والخبرة.التَ و نوع المؤهل، و 

 متوسِّطال العدد نوع العينة البعد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 الدلالة

 الجنس
 0.45 6.75 17 ذكر

 ةغير دال 0.63 5.51
 0.67 6.72 540 أنثى

 نوع المؤهل
 0.61 6.71 517 تربوي

 ةغير دال 0.70 0.42
 0.40 6.76 62 غير تربوي

 دريبالتَّ 
 0.46 6.75 72 لديه تدريب

 ةغير دال 0.62 5.54
 0.62 6.72 501 ليس لديه تدريب

 الخبة
 0.61 6.73 552 سبع سنوات وأقل

 ةغير دال 0.76 0.42
 0.40 6.74 21 أكثر من سبع سنوات

( االمتوسطات الحسابية والانحرافات 7يوضح الجدول )و 
لتصورات عينة البحث حول أهمية والعدد؛ وذلك المعيارية 

استخدام تقنيات التعليم في تدريس العلوم تبعاً لمتغيري المرحلة 
( نتائج تحليل 1) الجدوليوضح كما التدريسية والتخصص،  

بين  (α≤0.05)عند مستوى لدلالة الفروق  باين الأحاديالتَّ 
عليم في التَّ استخدام تقنيات  يَّةرات عينة البحث حول أهمتصو 

 ،يَّةدريسالتَّ لمتغيري المرحلة  اوذلك تبعً  ؛تدريس العلوم

خصص. وتظهر النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة التَّ و 
ات عينة البحث لكلا المتغيرين، حيث متوسِّط بين يَّةإحصائ

غير دالة  (ف)مة باين الأحادي أن قيالتَّ أظهرت نتيجة تحليل 
. مما يعن عدم وجود تباين (α≤0.05)عند مستوى يًّا إحصائ

في  التَّقنيةاستخدام  يَّةبين مستوى تقدير عينة البحث لأهم
أو  ،يَّةدريسالتَّ عزى إلى المرحلة تدريس العلوم يمكن أن ي  

 خصص.التَّ 
 (7جدول )

رات عينة البحث حول أهميَة استخدام تقنيات التَعليم في تدريس العلوم، تبع ا تصو ل والعدد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية
 لمتغيري المرحلة التَدريسيَة، والتَخصص.

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد مستويات المتغير المتغير

 المرحلة
 0.62 6.73 34 ابتدائي
 0.45 6.76 44 متوس 
 0.61 6.73 10 ثانوي
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 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد مستويات المتغير المتغير
 0.61 6.74 512 لكليا

 التَّخصص 

 0.67 6.77 42 فيزياء
 0.40 6.74 47 كيمياء
 0.61 6.72 22 أحياء
 0.67 6.74 44 علوم
 0.30 6.21 50 أخرى
 0.61 6.73 511 الكلي

 (8جدول )
لمتغيري  اعليم في تدريس العلوم، تبع  التَ ات استخدام تقني يَةباين الأحادي لدلالة الفروق بين تصورات عينة البحث حول أهمالتَ نتائج تحليل  

 .خصصالتَ ، و يَةدريسالتَ المرحلة 

 باينالتَ مصدر  المتغير
درجات 

 مجموع المربعات يةَالحر 
مجموع  متوسِّط

 قيمة ف المربعات
مستوى 
 الدلالة الدلالة

 المرحلة
 0.003 0.002 6 بين المجموعات

 0.010 56.52 514 تداخل المجموعا غير دالة 0.232 0.01
  56.60 511 الكلي

 خصص التَّ 
 0.045 0.563 3 بين المجموعات

 0.014 53.25 510 داخل المجموعات ةغير دال 0.162 0.47
  51.04 513 الكلي

 العلوم: تدريسفي  التَقنيةمعيقات استخدام 
ي العلوم في مدينة معلِّم اتالسؤال الثالث: ما تصور 

 عليم في تدريس العلوم؟التَ استخدام تقنيات  معيقاترج حول الخ
ات توسِّطتم استخراج الم ؛للإجابة عن هذا السؤال

 لإجابات أفراد عينة البحث يَّة، والانحرافات المعيار يَّةالحساب
(. 2 فقرات المحور الثاني للأداة وللمحور ككل )جدول عن

، وفي حال ااتها تنازليً متوسِّطوتم ترتيب الفقرات حسب 
ات تم ترتيبها حسب قيمة الانحراف المعياري توسِّطالم تساوت

أكب  االأقل؛ لأن الانحراف المعياري الأقل يعن تقاربً 
 .توسِّ للاستجابات حول الم

 (9جدول )
في تدريس العلوم،  التَقنيةخدام لكل فقرة من فقرات محور معيقات است يَة، ومستوى الأهميةَ، والانحرافات المعيار يَةات الحسابمتوسِّطال 

 وللمحور بشكل عام.
رقم 
 الفقرة

 الفقرة
 استخدام التقنية في تدريس العلوم ...

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 مستوى الإعاقة المعياري

 عالية 0.12 6.70 يتطلب بنية تحتية غير متوفرة في المدارس )السبورة الذكية، الإنتَّنت، أجهزة الحاسب..(. 5

6 
يتطلب تجهيزات معملية غير متوفرة في مختب المدرسة )برامج المحاكاة، الحساسات، أجهزة 

 الحاسب، البمجيات..(.
 عالية 0.21 6.23

 عالية 0.26 6.20 يتطلب تأهيل معلمي العلوم ببامج تطور مهن غير كافية في الوقت الحاضر. 4
 عالية 0.23 6.20 يتطلب دعماً فنياً غير متوفر في المدارس. 3
 متوسطة 0.74 6.50 يتطلب من المعلم مهارات عالية في اللغة الإنجليزية. 1
 متوسطة 0.72 6.03 يتطلب من المعلم امتلا  مهارات حاسوبية معقدة. 2
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رقم 
 الفقرة

 الفقرة
 استخدام التقنية في تدريس العلوم ...

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مستوى الإعاقة

 متوسطة 0.77 5.21 متطور بسرعة لا يمكن للمعلمين مسايرته. 7
 متوسطة 0.15 5.21 يضيف عبئاً إضافياً على المعلم. 1

 متوسطة 0.70 6.44 الكلي
ن آراء عينة البحث أ( 2) الجدول بيانات يتضح من
ة الفقرات المتضمنة في هذا المحور تراوحت عاقحول مستوى إ

تراوح  إذة، متوسِّطومعيقات  عاليةبين مستوى معيقات 
. ووقع (6.70) و (5.21)الحسابي لهذه المعيقات بين  توسِّ الم

ة توسِّطالمحور في مستوى المعيقات الممجموع المعيقات في هذا 
ن استجابات عينة إ. كما (6.44)حسابي بلغ  توسِّ بم

كانت   أنها غيركانت متقاربة،   البحث لفقرات هذا المحور
 إذمنها في استجابتهم لفقرات المحور الأول،  اأكثر تشتتً 

 (0.12)بين  لفقرات هذا المحورتراوح الانحراف المعياري 
تا استجابات عينة البحث أكثر تشتُّ  نتوكا (.0.15) و

 .تمثل معيقات أقل التيللفقرات 
 عينة البحثأن  تشير إلىونتائج البحث لهذا المحور 

 امتتمثل في معيقات خارج نطاق مهالمعيقات  أعلىأن ترى 
جهيزات التَّ ، و يَّةحتالتَّ  ةي: توفر البنمثل، علِّمالم يَّاتولؤ ومس
ين، وتوفر علِّمتأهيل الم ايةمستوى كف، و يَّةوالمعمل يَّةالبمج

 ،علِّمالم حول تتمركز في حين أن أقل المعيقات الدعم الفن.
، ومهارات يَّةإنجليز  يَّةمهارات لغو  اته، وهي:وفي نطاق إمكان

، التَّقنيةين للتطور السريع في علِّم، وصعوبة مسايرة الميَّةحاسوب
 ين.علِّموما يضيفه من أعباء جديدة على الم

عند  يَةفروق ذات دلالة إحصائ توجدهل السؤال الرابع: 
رات عينة البحث حول معيقات بين تصو   (α≤0.05)مستوى 

 إلى أيعزى العلوم يمكن أن ت   تدريسعليم في التَ استخدام تقنيات 
الخبرة، و دريب، التَ و المؤهل، نوع و : الجنس، ةتيالآغيرات تمن الم

 خصص؟التَ و ، يَةدريسالتَ المرحلة و 
تم إجراء اختبار )ت(  ؛للإجابة عن هذا السؤال

ف على مدى وجود فروق ذات دلالة للعينات المستقلة للتعرُّ 

ين حول علِّمبين تصورات الم (α≤0.05)عند مستوى  يَّةإحصائ
يمكن  التيدريس العلوم و عليم في تالتَّ  ةيمعيقات استخدام تقن

دريب، أو الخبة تَّ اللجنس، أو نوع المؤهل، أو عزى إلى اأن ت  
باين الأحادي التَّ (، وتم إجراء اختبار تحليل 50 )جدول
عند  يَّةمدى وجود فروق ذات دلالة إحصائعلى للتعرف 
 معيقاتين حول علِّمبين تصورات الم (α≤0.05)مستوى 

يمكن أن  التيو  ،عليم في تدريس العلومالتَّ استخدام تقنيات 
 .(56خصص )جدول التَّ أو  يَّةدريسالتَّ  إلى المرحلةعزى ت  

، يَّةات الحسابتوسِّط( الم50يوضح الجدول )
، وقيمة اختبار )ت( لكل متغير من يَّةوالانحرافات المعيار 

وتظهر  ،دريب، والخبةالتَّ متغيرات: الجنس، نوع المؤهل، 
عند مستوى  يَّةالنتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ

(α≤0.05)  ًمما يعن عدم دريب، والخبةالتَّ المؤهل، و  تغيرلم اتبع ،
 لمعيقاتوجود تباين بين مستوى تقدير عينة البحث 

عزى إلى نوع في تدريس العلوم يمكن أن ي   التَّقنيةاستخدام 
 دريب من عدمه، أو خبته.التَّ مؤهله، أو حصوله على 

 أظهرت النتائج أن قيمة اختبار )ت( دالةفي حين 
ي تصورات متوسِّطبين  (α≤0.05)عند مستوى يًّا حصائإ

عليم في التَّ معيقات استخدام تقنيات  حول ،ناثالذكور والإ
وبلغت قيمة حجم العلوم، وذلك لصالح الإناث،  تدريس
على  (، مما يدلُّ 0.20ختبار )ت( بين الجنسين )الأثر لا

حول  اتعلِّمين والمعلِّمالم ي  تصور وجود فرق حقيقي بين 
ات يتصورن أن علِّملمحور، وأن المالمعيقات المتضمنة في هذا ا
عليم التَّ من استخدامهن لتقنيات  هذه المعيقات يمكن أن تحدَّ 

 . ينعلِّمتصور المالعلوم بدرجة أعلى من  تدريسفي 
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 (11جدول )
لمتغيرات: الجنس،  اتبع   عليم في تدريس العلومالتَ نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين تصورات عينة البحث حول معيقات استخدام تقنيات  

 دريب، والخبرة.التَ نوع المؤهل، 

المتوسط  العدد نوع العينة البعد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 الدلالة

 الجنس
 0.30 6.51 13 ذكر

 ةدال 0.05 4.14
 0.31 6.30 561 أنثى

 المؤهل
 0.31 6.43 514 تربوي

 ةغير دال 0.12 0.11
 0.32 6.40 62 ير تربويغ

 التدريب
 0.15 6.67 72 لديه تدريب

 ةغير دال 0.54 5.10
 0.30 6.41 500 ليس لديه تدريب

 الخبة
 0.30 6.43 551 سبع سنوات وأقل

 ةغير دال 0.74 0.43
 0.13 6.45 23 أكثر من سبع سنوات

( االمتوسطات الحسابية 55يوضح الجدول )و 
لمعيارية والعدد؛ وذلك لتصورات عينة البحث والانحرافات ا

حول معيقات استخدام تقنيات التعليم في تدريس العلوم تبعاً 
يوضح الجدول كما   لمتغيري المرحلة التدريسية والتخصص،

عند مستوى باين الأحادي لدلالة الفروق التَّ ( نتائج تحليل 56)
(α≤0.05)  ُّام رات عينة البحث حول معيقات استخدبين تصو

المرحلة  :لمتغيري اعليم في تدريس العلوم، وذلك تبعً التَّ تقنيات 

خصص. وتظهر النتائج عدم وجود فروق ذات التَّ و  ،يَّةدريسالتَّ 
ات عينة متوسِّطبين  (α≤0.05)مستوى  عند يَّةدلالة إحصائ

باين التَّ أظهرت نتيجة تحليل  فقد البحث لكلا المتغيرين،
عند مستوى يًّا الة إحصائغير د (ف)الأحادي أن قيمة 

(α≤0.05) مما يعن عدم وجود تباين بين مستوى تقدير عينة .
يمكن أن  ،في تدريس العلوم التَّقنيةالبحث لمعيقات استخدام 

 خصص.التَّ أو  يَّةدريسالتَّ إلى المرحلة يعزى 
 (11جدول )

استخدام تقنيات التَعليم في تدريس العلوم، تبع ا  معيقات ث حولتصورات عينة البحل المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والعدد
 لمتغيري المرحلة التَدريسيَة، والتَخصص.

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد مستويات المتغير المتغير

 المرحلة

 0.16 6.61 35 ابتدائي
 0.34 6.45 44 متوس 
 0.34 6.43 72 ثانوي
 0.31 6.45 514 الكلي

 التَّخصص 

 0.36 6.42 41 فيزياء
 0.42 6.45 47 كيمياء
 0.37 6.44 22 أحياء
 0.10 6.64 46 علوم
 0.35 6.27 50 أخرى
 0.31 6.44 510 الكلي

 
 



 ...تدريس في التعليم تقنيات استخدام أهمية حول العلوم معلمي صوراتتسعيد بن محمد الشمراني ومحمد بن علي الجلال:  
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 (12دول )ج
لمتغيري  افي تدريس العلوم، تبع   عليمالتَ استخدام تقنيات  معيقاتباين الأحادي لدلالة الفروق بين تصورات عينة البحث حول التَ نتائج تحليل  

 .خصصالتَ ، و يَةدريسالتَ المرحلة 

درجات  مصدر التباين المحور
 الحرية

متوسط مجموع  مجموع المربعات
 المربعات

مستوى  قيمة ف
 الدلالة

 الدلالة

 المرحلة
 0.01 0.500 6 بين المجموعات

 0.65 45.52 510 داخل المجموعات ةغير دال 0.72 0.63
  45.62 516 المجموع

 التخصص 
 0.42 5.11 3 بين المجموعات

 0.60 41.46 571 داخل المجموعات ةغير دال 0.50 5.21
  42.20 572 المجموع

 مناقشة النتائج:

 في تدريس العلوم: التَقنيةاستخدام  يَةأهم
الذي هدف إلى دراسة البحث  هذا تتوافق نتائج

عليم في التَّ العلوم حول استخدام تقنيات ي معلِّمرات تصوُّ 
أشارت  إذ السابقة؛ الدِّراسَات، مع نتائج تدريس العلوم

ين في علِّمأن الم إلى (6056نتائج دراسة العساف والصرايرة )
.  توسِّ بدرجة تفوق الم التَّقنيةاستخدام  يَّةالأردن يرون أهم

 يَّةاب( إلى وجود اتجاهات إيج6006وتوصلت دراسة الخطيب )
لت دراسة سفر عليم. وتوصَّ التَّ ين نحو تقنيات علِّملدى الم

ين في سوريا علِّملدى الم يَّة( إلى وجود اتجاهات إيجاب6056)
ن هذه النتيجة إكما   ،دريسالتَّ عليم في التَّ نحو دمج تقنيات 

معتقدات  تناولتتتوافق مع نتيجة دراسة أجريت في تركيا 
توصلت إلى ف عليم،التَّ ام تقنيات وم حول استخدي العلمعلِّم
عليم في التَّ استخدام تقنيات  يَّةي العلوم يرون أهممعلِّمأن 
 دريسالتَّ ين أنفسهم في علِّموفي مساعدة الم ،الطلبة تعلُّمتحفيز 

(Czerniak et al., 1999) . 
يقع  يَّةورغم حصول جميع الفقرات على مستوى أهم

أعلى  يَّةين يرون أهملِّمعن المإففي نطاق المستوى العالي 
داخل  يَّةالفعل التَّعلُّمعليم و التَّ عليم في إجراءات التَّ لتقنيات 

ضح من حصول بعض الفقرات على الصف، وهذا يتَّ 
 عليمالتَّ مثل: كون تقنيات ات أعلى، وهذه الفقرات متوسِّط

ل إعادة عرض المعلومة، ولديها القدرة على عرض تسهِّ 
 التَّعلُّمالطلبة نحو  يَّةيقة، وزيادة دافعالمفهوم بأكثر من طر 

وهذا  ،دريس المقدم للطلبةالتَّ  يَّةوزيادة تفاعلهم، وتحسين نوع
تقينات  من أنمجموعة من الباحثين  إليهيتوافق مع ما أشار 

الطلبة داخل الصف،  تعلُّمسهم في تحفيز عليم يمكن أن ت  التَّ 
في  التَّقنيةخدام ، أن است(Grinager, 2006)يرى جريناجر  إذ
سهم في اندماج الطلبة في محتوى تفاعلي،  عليم يمكن أن ي  التَّ 

فكير من خلال التَّ كما يمكن أن يعزز مهارات الفهم و 
 تعلُّمعاوني، ويساعد على تبن طرق التَّ الاستقصاء والعمل 

، كما يمكن أن يسهم في وصول الطلبة إلى معرفة حديثة يَّةفرد
 التَّقنية أن  إلى (Bull & Bill, 2008)بيل ودقيقة. ويرى بول و 

، أو تعبيرات يَّةيمكن أن تفيد في تقديم نماذج للأفكار العلم
مصورة لها، كما يمكن عرضها بعدة أشكال؛ مما يمكن أن 

أشار كذلك . يَّةيساعد الطلبة على فهم هذه الأفكار العلم
ي عليم يمكن أن تعطالتَّ إلى أن تقنيات  (Efe, 2011)يفي إ

عامل التَّ المجردة و  يَّةرفة العملـــر المعوُّ ـب لتصــأك قــدرةالطلبة 
 معها.
بين تصورات عينة يًّا حصائلم تظهر أي فروق دالة إو 

عزى إلى أي من متغيرات البحث، وهذه البحث يمكن أن ت  
توصلت  فقدالسابقة،  الدِّراسَاتالنتيجة كذلك تتوافق مع 

يًّا م وجود فروق دالة إحصائ( إلى عد6006دراسة الخطيب )
عزى إلى عليم يمكن أن ت  التَّ و تقنيات ين نحعلِّمبين اتجاهات الم
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عرض التَّ خصص، أو سنوات الخبة، أو التَّ تغيرات الجنس، أو م
يعملون  التيعليم )دورات(، أو المرحلة التَّ لمساقات في تقنيات 

بها، في حين أشارت نتائج دراسته إلى وجود فرق دال 
لمؤهل، ين يمكن أن تعزى إلى اعلِّماتجاهات الم بينيًّا صائإح
ين تختلف عن علِّمتمت بين مؤهلات الم التيأن المقارنة  غير

بين  الدِّراسَةقارنت تلك  إذالمؤهلات في البحث الحالي، 
حملة البكالوريوس، في المعلِّمين و ين ذوي مؤهل الدبلوم علِّمالم

 يَّاتين خريجي الكلعلِّمالمحين أن البحث الحالي قارن بين 
ن نتائج إ. كما يَّةبو التََّّ غير  يَّاتين خريجي الكلعلِّمالمو  يَّةبو التََّّ 

عدم وجود فروق  -كذلك  -( أظهرت6056دراسة سفر )
في  التَّقنيةين نحو دمج علِّمبين اتجاهات الميًّا دالة إحصائ

أو عزى إلى متغيرات الجنس، أو الخبة، عليم يمكن أن ت  التَّ 
 المؤهل )جامعي أو دبلوم(.

 حول يَّةين إيجابعلِّمظهر أن تصورات الموهذه النتائج ت  
فإنهم  وبهذاعليم في تدريس العلوم، التَّ استخدام تقنيات  يَّةأهم
 إذعليم، التَّ ون لتطوير ممارساتهم في استخدام تقنيات أمهي

بوي أكد التََّّ إلى أن البحث  (Beswick, 2004) يشير بيسويك
 ولذلك ؛لتصوراتهم يَّةين هي نتيجة نهائعلِّمن ممارسات المأ

محاولة لتطوير الممارسة ينبغي أن يصاحبها  ةيؤكد أن أي فهو
كما أكد  ،الممارسةهذه تطوير في معتقداتهم حول مجال 

جرنيا  و  (Hakverdi-Can & Dana, 2012)هاكفيرديكان ودانا 
 يَّةبو التََّّ  راسَاتالدِّ أن  (Czerniak et al., 1999)وزملاؤه 

تقنيات ين واعتقاداتهم حول علِّمتوصلت إلى أن تصورات الم
 ،يَّةالدراسلها داخل الصفوف  عليم تؤثر في استخدامهمالتَّ 
ين نحو معلِّمر إيجابي للكامل بين بناء تصوُّ التَّ ينبغي  أنه غير

، وتوفير هذه من ناحية دريسالتَّ عليم في التَّ استخدام تقنيات 
نتائج البحث كما أشارت  ،من ناحية أخرى لهمقنيات التَّ 

ق بتقنيات فيما يتعلَّ  يَّةجهيزات المدرسالتَّ  الحالي إلى ضعف
أظهرت النتائج  إذالعلوم استخدامها،  علِّميمكن لم التيعليم التَّ 

أفراد العينة لا  إليهاينتمي  التيأن أكثر من نصف المدارس 
معامل حاسب آلي و بة، يوجد بها تجهيزات المعامل المحوس

نتَّنت متاحة خدمة إو ي العلوم استخدامها، علِّميمكن لم
 . يَّةسبورة ذكو ، علِّمللطالب والم

 في تدريس العلوم: التَقنيةمعيقات استخدام 
 (Ringstaff & Kelley, 2002)يشير رينجستاف وكيلي 
بالعديد من  مصحوبعليم التَّ إلى أن استخدام تقنيات 

من  (Bingimlas, 2009) غملاس بنل صَّ تو و  الصعوبات.
 ةيخلال تحليله للبحوث السابقة إلى أن معيقات استخدام تقن
نيفها المعلومات والاتصال في تدريس العلوم يمكن تص

ين، علِّممعيقات على مستوى الملمستويين رئيسين، الأول: 
ين بأنفسهم، وضعف قدراتهم علِّموتتمثل في: ضعف ثقة الم

وممانعتهم  ،التَّقنيةعن  يَّةوتصوراتهم السلب في استخدامها،
عيقات على مستوى المدرسة، وتتمثل في: غيير. والثاني: مالتَّ 

ضعف الإمكانات و ال، دريب الفعَّ التَّ ضيق الوقت، وضعف 
 غملاس بنكما يشير   المتوفرة، وضعف الدعم الفن. التَّقنية

ة بشكل  دة ومتداخلإلى أن العلاقة بين هذه المعيقات معقَّ 
 علِّمن المتمكُّ لا يعن بالضرورة  التَّقنيةمكانات ر الإكبير، فتوفُّ 

قد لا يكون ه لأن دريس؛التَّ في قنيات التَّ استخدام هذه  من
 يَّةكون لديه اتجاهات سلبتعلى استخدامها، أو قد  امدربً 

 نحو استخدامها. 
ين علِّمولذلك فإن هذه المعيقات تتباين لدى الم

حسب توفر يعملون بها، وذلك  التي يَّةعليمالتَّ حسب البيئة 
طور المهن المقدمة التَّ برامج  وتوفر، التَّقنية يَّةحتالتَّ  ةيالبن
، الدعم الفنتوفر ، و قنياتالتَّ ين حول استخدام تلك معلِّملل
. عليم في تدريسهمالتَّ استخدام تقنيات  يَّةتصوراتهم حول أهمو 

عليم العام في التَّ ي علِّمممن  260أجريت على ففي دراسة 
ين يرون علِّمأن الم النتائج أظهرت يَّةالولايات المتحدة الأمريك

عليم تتمثل في التَّ أن أبرز معيقات استخدامهم لتقنيات 
، قنياتالتَّ م لتشغيل ضعف تدريبهم، وضعف الدعم المقدَّ 

، وعدم قدرتهم التَّقنية تكلاوضياع وقت الدرس بسبب المش
 ةيقنأثناء استخدامهم للتَّ في ما يقوم به الطلبة على متابعة 

(Digedu, 2014).  وسرد مثل هذه المعيقات يوحي بأن البيئة
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ن إيمكن استخدامها، كما  يَّةمدعومة بتقنيات تعليم يَّةالمدرس
في استخدام  اين لا يرون أن الدعم الفن يمثل لهم معيقً علِّمالم

استخدامهم  يعيق ما أن أنهم يرون غير، قنياتالتَّ هذه 
حسب  ،ينعلِّمعلى مستوى الم عليم هي معيقاتالتَّ لتقنيات 
وهذه المعيقات ، (Bingimlas, 2009) غملاس بنتصنيف 

، قنياتالتَّ تتمثل في ضعف قدرتهم على استخدام هذه 
لما تسببه من مشكلات  ؛مهااوضعف اتجاهاتهم نحو استخد

 دريس.التَّ تعيق 
ين يرون علِّمت إلى أن المتوصلونتائج البحث الحالي 

استخدامهم تقنيات ل دون تحو   التيالمعيقات الأعلى أن 
عليم في تدريس العلوم يمكن تصنيفها ضمن المعيقات التَّ 

 .يَّةالمدرس التَّقنيةجهيزات التَّ ، وتتمثل في ضعف يَّةالمدرس
ين حول هذه المعيقات مع ما قدموه من علِّمر المويتفق تصوُّ 

 يعملون بها، التيفي المدراس  التَّقنيةجهيزات لتَّ امعلومات عن 
أظهرت النتائج أن أكثر من نصف المدارس لا تتوفر فيها  فقد

ي العلوم علِّم، أو معامل حاسب آلي متاحة لميَّةمعامل افتَّاض
وهذا الضعف  ،نتَّنتلإ، أو خدمة ايَّةوطلابهم، أو سبورة ذك

ين علِّمالذي قاد الم قد يكون السبب يَّةجهيزات المدرسالتَّ في 
 ةييواجهونها هي متطلبات تقن التيبرز المعيقات الأر أن لتصوُّ 

ليس لهم علاقة بها، في حين جاءت المعيقات ذات الصلة 
( إلى 6055بهم في مراتب متأخرة. وتوصلت دراسة الشهري )

ستخدام أشارت إلى أن أبرز معيقات ا إذ، النتيجة نفسها
 يَّةحتالتَّ  ةيكمن في عدم توفر البنوم تفي تدريس العل التَّقنية
 في المدارس. التَّقنية

لتحفيز استخدام  التَّقنية يَّةحتالتَّ  ةيتوفر البن يَّةومع أهم
الشرط توفرها ليس  فإنين، علِّمعليم من قبل المالتَّ تقنيات 
ين حال معلِّمفقد يتبين للين لها، علِّمستخدام الملا الوحيد

استخدامها، أو ضعف  يَّةم في كيفلديهتوفرها وجود ضعف 
 التَّقنية تكلايتغلب على المشيًّا فن ادعمً  المدارس في تقديم

تصوراتهم حول أهميتها كما يمكن أن تتغير ،  قد تحدث التي
بسبب مشكلات قد يواجهونها  ؛في تدريس العلوموفاعليتها 

ما أشار  ه، وهذا يؤكدصعوبة الاستخدامأو  بالوقتتتعلق 
عقيد بين التَّ داخل و التَّ من  (Bingimlas, 2009) ملاسغ بن إليه

فإن المدخل المناسب لتفعيل استخدام ولذلك  ؛هذه المعيقات
غلب التَّ محاولة  في يَّةبالشمول يفتَّض أن يتسمعليم التَّ تقنيات 

قد يكون له نفس  أحدهالأن ظهور  على هذه المعيقات؛
 تأثير وجودها مجتمعة.

لحالي عدم وجود فروق ذات وأظهرت نتائج البحث ا
عدا الجنس،  ،تغيرات عينة البحثلم اتبعً  ،يَّةدلالة إحصائ

 التيات في النظرة للمعيقات علِّمين والمعلِّموهذا الفرق بين الم
يمكن أن تعزى إلى  ،عليمالتَّ ل دون استخدام تقنيات تحو  

 ،اتعلِّمعليم لدى المالتَّ ضعف الثقة في استخدام تقنيات 
السابقة أن الذكور  الدِّراسَاتأظهرت  فقدين، علِّمالممقارنة ب

مقارنة  ،عليمالتَّ لديهم ثقة أكب في استخدام تقنيات 
عليم التَّ أن استخدام تقنيات  يرين، وأن الإناث بالإناث
صلة  أكثر من كونه ذا ،ل له صلة بالذكورهو مجا اعمومً 

 ن دراسة تشو وشوإ. كما (Yau & Cheng, 2012) بالإناث
(Zhou & Xu, 2007) ات يعانين من علِّمتوصلت إلى أن الم

مقارنة  ،عليمالتَّ ضعف الثقة والخبة في استخدام تقنيات 
  ين.علِّمبالم

 إليهاتوصل  التينه من اللافت في النتائج إكما 
بين  يَّةالبحث الحالي عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ

دريب في تقنيات ين الحاصلين وغير الحاصلين على تعلِّمالم
 غلبالتَّ عوامل أن من أهم  التَّبويون يرى الباحثون إذم، عليالتَّ 

دريس تكمن التَّ عليم في التَّ على معيقات استخدام تقنيات 
قنيات التَّ ين حول هذه معلِّمم للتقدَّ  التيدريب التَّ في برامج 

(Guzey & Roehrig, 2009) ، تم  التيفإن النتيجة  ثَّ ومن
 إذ، رؤيةفي هذا البحث لا تتوافق مع هذه ال ليهاإوصل التَّ 

نظرتهم  فيين معلِّمالمقدمة لل يَّةدريبالتَّ يفتَّض أن تؤثر البامج 
م وبين من إحداث فرق بينه وبناء عليهلمعيقات استخدامها، 
أن هذه النتيجة يمكن عزوها إلى  غير لم يحصل على تدريب. 

ين في معلِّمح لللم تت   التي يَّةالمدرس التَّقنيةجهيزات التَّ ضعف 
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عليم بصورة مباشرة، مما التَّ عامل مع تقنيات التَّ أغلب المدارس 
عامل مع التَّ حال بينهم وبين اكتشاف مستوى قدرتهم على 

سهم في ت   يَّة، ومدى حاجتهم إلى برامج تدريبالتِّقنياتهذه 
كما يمكن   هم لها في دروسهم.ليتفعو  قنياتالتَّ  رفع مستوى

ين الحاصلين وغير علِّمفرق بين المزى مصدر عدم وجود يعأن 
المقدمة تتسم  يَّةدريبالتَّ الحاصلين على تدريب إلى كون البامج 

   .عاليةأو عدم الف ايةبعدم الكف

 وصيات: التَ 

يوصيان  الباحثَـين  في ضوء نتائج البحث الحالي، فإن 
 :تيالآب
في  يمكن استخدامها ةيدعم المدارس بتجهيزات تقن .5

لي، الآاسب الحتدريس العلوم، مثل المعامل المحوسبة، ومعامل 
 .يَّةنتَّنت، والسبورة الذكوالإ
 يَّةين حول أهممعلِّملل يَّةصورات الإيجابالتَّ استثمار  .6

عليم في تدريس العلوم في المشاريع التَّ استخدام تقنيات 
 عليم.التَّ لتفعيل تقنيات  يَّةطوير التَّ 
ي العلوم حول استخدام تقنيات علِّمتقديم تدريب فع ال لم .4
 عليم في تدريس العلوم.التَّ 
عامل التَّ ات العلوم في قدرتهن على معلِّمرفع مستوى ثقة  .3

 عليم بصورة فعالة.التَّ مع تقنيات 

 المقترحات:

يقتَّحان الباحثَـين  في ضوء نتائج البحث الحالي، فإن 
 :ةيتالآإجراء البحوث 

سبب وجود فرق دال ف على قة للتعرُّ دراسة معمَّ  .5
ات حول معيقات علِّمين والمعلِّمبين تصورات الميًّا إحصائ

 عليم في تدريس العلوم.التَّ استخدام تقنيات 
عليم، التَّ ي العلوم لتقنيات معلِّمدراسة مستوى استخدام  .6

راتهم حول أهميتها، وحصولهم على ومدى ارتباط ذلك بتصوُّ 

عليم، ومستوى توفر التَّ في مجال تقنيات  يَّةدورات تدريب
 عليم في مدارسهم.التَّ تقنيات 

 فيي العلوم علِّمالمقدمة لم يَّةدريبالتَّ دراسة أثر البامج  .4
 عليم في تدريسهم.التَّ مستوى استخدامهم لتقنيات 

 :شكر وتقدير
ميز التَّ قدير لمركز التَّ يتقدم الباحثان بالشكر و 
لملك امعة ابج يَّاتالبحثي في تطوير تعليم العلوم والرياض

 .سعود على دعم نشر هذا البحث

 :المراجع

 يَّةقديمالتَّ أثر استخدام برنامج العروض هـ(. 5361) الأحمد، أسماء
)بوربوينت( على تحصيل تلميذات الصف السادس الابتدائي في مقرر 

بية يَّة. رسالة ماجستير غير منشورة، كلالعلوم بمدينة الرياض ، التََّّ
 جامعة الملك سعود.

عن  التَّعلُّمعليم في برامج التَّ (. توظيف تكنولوجيا 6055) حسنين، مهدي
بية يَّةبعد في كل المجلة دريس. التَّ من وجهة نظر أعضاء هيئة  التََّّ
 .23-34( ، 1)4المفتوحة عن بعد.  تَّبيةلل يَّةالفلسطين

ربد نحو تكنولوجيا ين في محافظة إعلِّماتجاهات الم(. 6006) لطفيالخطيب، 
. يَّةالإسلام الدِّراساَتو  يَّةبو التََّّ عليم. مجلة جامعة الملك سعود للعلوم لتَّ ا

53(6 ،)164-110. 
البامج المعتمدة على  ةيأثر استخدام تقنهـ(. 5361) الرشيد، إخلاص

في مادة العلوم  توسِّ الحاسوب على تحصيل طالبات الصف الأول الم
بية يَّةة، كل. رسالة ماجستير غير منشور بمدينة الرياض ، جامعة الملك التََّّ

 سعود. 
عليم التَّ كنولوجيا في التَّ ين نحو دمج علِّم(. اتجاهات الم6056) سفر، وداد

عليم الأساسي في محافظة التَّ في مدارس الحلقة الأولى من  يَّةدراسة ميدان
 .442-401(، 4)60. يَّةبو التََّّ مجلة العلوم دمشق. 

( المهارات 6007سن، رياض بن عبدالرحمن )الشايع، فهد بن سليمان والح
 يَّةمجلة كلالعلوم كما يحددها المختصون.  علِّماللازمة لم يَّةالحاسوب
بية  .24-24(. 45)5. التََّّ

(. مشروع سبتمب 2 ،6055) يع، فهد؛ عبد الحميد، عبد الناصرالشا
: يَّةلسعودا يَّةفي المملكة العرب يَّةوالعلوم الطبيع يَّاتتطوير مناهج الرياض

بيةالمؤتمر العلمي الخامس عشر " .آمال وتحديات : فكر يَّةالعلم التََّّ
  .مصر، يَّةالعلم تَّبيةلل يَّةالمصر  يَّةالجمع ."جديد لواقع جديد
حصيل التَّ (. أثر استخدام الحاسوب في 6055) الشديفات، جومانه

بيةالدراسي لدى طلبة مساق مناهج وأساليب تدريس   يَّةمالإسلا التََّّ
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-771(، 6-5)67مجلة جامعة دمشق. في جامعة آل البيت. 
106. 

المتعددة في  يَّة(. واقع استخدام الوسائ  الإلكتَّون6055الشناق، قسيم )
ين. علِّمالمتحدة من وجهة نظر الم يَّةتعليم العلوم بدولة الإمارات العرب

 .607 -511، 62. يَّةبو التََّّ للأبحاث  يَّةالمجلة الدول
عليم لدى التَّ (. واقع استخدام تقنيات 6055ي، علي بن محمد )الشهر 

)دراسة  يَّةدريبالتَّ ة واحتياجاتهم توسِّطي العلوم بالمرحلة الممعلِّم
بيةفي  يَّةدراسات عرب. (يَّةتشخيص  -615(. 4)1وعلم النفس.  التََّّ
444. 
 يَّةليمعالتَّ عليم بين مفهومين: الوسائل التَّ  ةي(. تقن5222) الصالح، بدر

 .يَّةواجتماع يَّةدراسات تربو . يَّةعليمالتَّ ومدخل النظم ومضامينه 
6(5 ،)1-35. 

ين بمفهوم علِّم(. مدى وعي الم6056) العساف، جمال والصرايرة، خالد
 تربية يَّةدريس في مدير التَّ لكتَّوني وواقع استخدامهم إياه في الإ التَّعلُّم
 .22-34(. 5)54. يَّةوالنفس يَّةو بالتََّّ مجلة العلوم . ثانيةعم ان ال

مشاريع قيد (. 6051) عليم العام )تطوير(التَّ  لتطوير مشروع الملك عبدالله
من الراب :   62/2/6051. مصدر إلكتَّوني تم استَّاجاعه في نفيذالتَّ 

http://www.tatweer.edu.sa/tatprojects 
مبادئ الإحصاء للعلوم م(. 6054) النجار، عبد الله ؛ وأسامة حنفي

 الرياض: شبكة البيانات.6. طيَّةالإنسان
في عصر  ةي(. حوسبة المختبات: جودة تقن5344الوشمي، آمال )

، المنعقد في عريفي لتشغيل المختبات المحوسبةالتَّ اللقاء حديات. التَّ 
، يَّةالعامة للتجهيزات المدرسهـ، الإدارة 57/55/5344الرياض في 
بيةوزارة  عليم، مصدر إلكتَّوني تم استَّجاعه في التَّ و  التََّّ
 هـ من الراب :54/2/5344

 -http://www.school
labs.com/upload3/uploads/13886144151.
pdf 
 

Alassaf, J. & AL-Sarayrah, K. (2012). Teacher Awareness 

of Extent of the Concept of E-Learning and the 

Reality of their Use in Teaching At Amman 

second Education Directorate (in Arabic). Journal 

of Educational and Psychological Sciences, 13(1), 

43-69 

Alsaleh, B. (1996). Two Concepts of educational 

Technology : teaching aids & the systemic 

Approch and educational contents (in Arabic). 

Educational and social studies, 2(1), 5-41. 

Al-Shannaq, Q. (2011). The Reality of Using Electronic 

Multimedia in Teaching Science at United Arab 

Emirates from Teachers Perspectives (in Arabic). 

International Journal of Educational Research, 

29, 158-207. 

Al-Shaya, F. & Abdulhamid, A. (2011, 6 September). 

Mathematics and Natural Science curriculums 

Development Project in Saudi Arabia: Hopes and 

Challenges (in Arabic). The 15th scientific 

conference "Science Education: Think again for a 

new reality",The Egyptian Association of Science 

Education, Egypt. 

Al-Shaya, F. & Al-hassan, R. (2007). Computer Skills for 

Science Teachers, As Determined by specialists 

(in Arabic). Journal of College of Education, 

1(31), 63-93. 

Alshihri, A. (2011). The reality of the use of learning 

technologies in middle school science teachers and 

their training needs (diagnostic study) (in Arabic). 

Arabic Studies in Education and Psychology, 5(3), 

281-333. 

Association for Educational Communication and 

Technology (AECT). (2012). AECT Standards. 

Retrieved on June, 29, 2015 from: 

http://www.aect.org/standards/knowledgebase.htm

l 

Beswick, K. (2004). The impact of teachers’ perceptions 

of student characterstics on the enactment of their 

beliefs. in M. J. Hoines and A. B. Fuglestad (eds.), 

Proceedings of the 28th annual conference of the 

International Group for the Psychology of 

Mathematics Education, Bergen University 

College, Bergen, pp. 111–118. Retrieved on July 

12, 2015 from: 

ftp://ftp.math.ethz.ch/EMIS/proceedings/PME28/

RR/RR035_Beswick.pdf 

Bingimlas, K. (2009). Barriers to the Successful 

Integration of ICT in Teaching and Learning 

Environments: A Review of the 

Literature. Eurasia Journal of Mathematics, 

Science & Technology Education, 5(3), .235-245. 

Bull, G. & Bell, R. (2008). Educational technology in the 

science classroom. In R Bell, J. Gess-Newsome, & 

J. Luft, (Eds.). Technology in the secondary 

science classroom. (pp. 1-8). NSTA Washington 

DC. 

Czerniak, C., Lumpe, A., Haney, J., & Beck, J. (1999). 

Teachers' beliefs about using educational 

technology in the science classroom. International 

Journal of Educational Technology, 1(2). An 

electronic resource, retrieved on June 28, 2015 

from: 

http://wwo.weizmann.ac.il/weizsites/blonder/files/

2011/02/Teachers-beliefs-Zahi.pdf 

Dahlstrom, E., Walker, J., & Dziuban, C. (2013). ECAR 

study of Undergraduate students and information 

technology, 2013 research report. Louisville, CO: 

EDUCAUSE Center for Analysis and Research. 

Retrived on June 25, 2015 from: 

https://net.educause.edu/ir/library/pdf/ERS1302/E

RS1302.pdf 

Digedu (2014). Technology use in the classroom: Benefits 

& barriers. Chicago, Illinois: PrWeb. Retrieved on 

June 29, 2015 from: 

http://digedu.com/files/benefits-barriers.pdf 

Efe, R. (2011). Science Student Teachers and Educational 

Technology: Experience, Intentions, and Value. 

Educational Technology & Society, 14 (1), 228–

240. 

Elkhatib, L. (2002). Attitudes Of Teacher in Irbid 

Governorate Towards Educational Technology (in 

http://www.tatweer.edu.sa/tatprojects
http://www.tatweer.edu.sa/tatprojects
http://www.school-labs.com/upload3/uploads/13886144151.pdf
http://www.school-labs.com/upload3/uploads/13886144151.pdf
http://www.school-labs.com/upload3/uploads/13886144151.pdf
http://www.school-labs.com/upload3/uploads/13886144151.pdf
http://www.school-labs.com/upload3/uploads/13886144151.pdf
http://www.aect.org/standards/knowledgebase.html
http://www.aect.org/standards/knowledgebase.html
ftp://ftp.math.ethz.ch/EMIS/proceedings/PME28/RR/RR035_Beswick.pdf
ftp://ftp.math.ethz.ch/EMIS/proceedings/PME28/RR/RR035_Beswick.pdf
http://wwo.weizmann.ac.il/weizsites/blonder/files/2011/02/Teachers-beliefs-Zahi.pdf
http://wwo.weizmann.ac.il/weizsites/blonder/files/2011/02/Teachers-beliefs-Zahi.pdf
https://net.educause.edu/ir/library/pdf/ERS1302/ERS1302.pdf
https://net.educause.edu/ir/library/pdf/ERS1302/ERS1302.pdf
http://digedu.com/files/benefits-barriers.pdf


 (6057 مارس /هـ5341 جمادى الآخرة الرياض )   – 12العدد  –مجلة رسالة التَّبية وعلم النفس 

 

22 

Arabic). Journal of King Saud University- 

Educational Sciences & Islamic Studies, 14(2), 

523-550. 

Elshedefat, J. (2011). The Impact of Use the Computer on 

Academic Achievement Among Students Whom 

Study the Course of Curriculum and Methods of 

teaching Islamic Education at Al al-Bayt 

University (in Arabic). Journal of Damascus 

University, 27(1-2), 775-802. 

Gorder, L. (2008). A study of teacher perceptions of 

instructional technology integration in the 

classroom. Delta Pi Epsilon Journal, 50(2), 63-76. 

Grinager, H. (2006). How education technology leads to 

improved student achievement. Education Issues, 

National Conference of State Legislatures. 

Electronic resource, retrieved on June 27, 2015 

from: 

https://www.ncsl.org/portals/1/documents/educ/ite

m013161.pdf 

Guzey, S. S., & Roehrig, G. H. (2009). Teaching science 

with technology: Case studies of science teachers’ 

development of technology, pedagogy, and 

content knowledge. Contemporary Issues in 

Technology and Teacher Education, 9(1), 25-45. 

Hakverdi-Can, M. & Dana, T. (2012).Exemplary science 

teachers’ use of technology. The Turkish Online 

Journal of Educational Technology, 11(1), 94 – 

112.  

Hasanen, M. (2011). Applying of Instructional 

Technology in Distance Learning Programs 

Among Education College: Faculty Opinion (in 

Arabic). Palestinian Journal of Distance 

Learning, 3(5), 43-94. 

 

International Institute for Communication and 

Development (IICD). (2007). ICTs for Education: 

Impact and lessons learned from IICD-supported 

activities. Retrieved on July 13, 2015 from: 

http://www.iicd.org/files/icts-for-education.pdf 

International Society for Technology in Education (ISTE). 

(2008). ISTE Standards: Teachers. retrieved on 

July 13, 2015 from: 

https://www.iste.org/docs/pdfs/2014_ISTE_Standa

rds-T_PDF.pdf 

Keengwe, J., Schnellert, G & Mills, C. (2012). Laptop 

initiative: Impact on instructional technology 

integration and student learning. Education and 

Information Technology, 17(2), 137-146. 

Koehler, M. J., & Mishra, P. (2009). What is technological 

pedagogical content knowledge? Contemporary 

Issues in Technology and Teacher Education, 9(1), 

60-70. 

Krajcik, J. & Mun, K. (2014). Promises and challenges of 

using learning technology to promote student 

learning of science. N. Lederman & S. Abell 

(eds.)Handbook of Research in Science Education, 

Vol II, p. 337-360 

Lewis, A. (2001). The issue of perception: Some 

educational implications. Educare, 30(1.2), 272-

288. Retrieved on July 1, 2015 from: 

http://andrewlewis.co.za/Lewis.Perception.Educar

e1_v30_n1_a15.pdf 

Ringstaff, C., & Kelley, L. (2002). The Learning Return 

on Our Educational Technology Investment: A 

Review of Findings from Research. WestEd, San 

Francisco, CA. retrieved on July 12, 2015 from: 

http://www.wested.org/online_pubs/learning_retur

n.pdf 

Safar, W. (2012). Teachers' Attitudes Towards Integration 

of Technology in Education: A Field Study in The 

First Cycle of Basic Education Schools in The 

Province of Damascus (in Arabic). Journal of 

Educational Sciences, 20(3), 308-336. 

Society for Information Technology and Teacher 

Education SITE. (2015). SITE Position paper: 

Statement of basic principles and suggested 

actions. Electronic resource, retrieved on June, 22, 

2015 from: 

http://www.aace.org/site/SITEstatement.htm 

Wozney, L., Venkatesh, V., & Abrami, P. C. (2006). 

Implementing computer technologies: Teachers' 

perceptions and practices. Journal of Technology 

and Teacher Education, 14(1), 173-207 

Yau, A., & Cheng, A. (2012). Gender Difference of 

Confidence in Using Technology for Learning. 

Journal of Technology Studies, 38(2), 74-79. 

Yu, W., Lin, C., Ho, M., & Wang, J. (2015). Technology 

facilitated PBL pedagogy and its impact on 

nursing student's academic achievement and 

critical thinking dispositions. The Turkish Online 

Journal of Educational Technology, 14(1), 97-107. 

Zhao, Y., Hueyshan, T., & Mishra, P. (2001). Teaching 

and Learning: whose computer is it?. Journal of 

Adolescent and Adult Literacy, 44(4) 348-381. 

Zhou, G., & Xu, J. (2007). Adoption of educational 

technology: How does gender matter?. 

International Journal of Teaching and Learning in 

Higher Education, 19(2), 140–153. 

https://www.ncsl.org/portals/1/documents/educ/item013161.pdf
https://www.ncsl.org/portals/1/documents/educ/item013161.pdf
http://www.iicd.org/files/icts-for-education.pdf
https://www.iste.org/docs/pdfs/2014_ISTE_Standards-T_PDF.pdf
https://www.iste.org/docs/pdfs/2014_ISTE_Standards-T_PDF.pdf
http://andrewlewis.co.za/Lewis.Perception.Educare1_v30_n1_a15.pdf
http://andrewlewis.co.za/Lewis.Perception.Educare1_v30_n1_a15.pdf
http://www.wested.org/online_pubs/learning_return.pdf
http://www.wested.org/online_pubs/learning_return.pdf
http://www.aace.org/site/SITEstatement.htm


 ...تدريس في التعليم تقنيات استخدام أهمية حول العلوم معلمي صوراتتسعيد بن محمد الشمراني ومحمد بن علي الجلال:  

 

23 

 

 

 

 

 

 

 

 

Science Teachers' Perceptions of the Importance and Barriers of Using Educational Technologies in  

Science Teaching 

 
Saeed Mohammed Alshamrani 

,College of Education, and Excellent Research Center of Science 

and Mathematics Education ECSME, King Saud University 

Mohammed Ali Aljallal 

Riyadh Educational Administration, Ministry of Education. 

 
Submitted 16-01-2016 and Accepted on 52-12-2016 

 
Abstract: This paper aimed to identify science teachers' perceptions regarding the importance of using educational 

technologies and their barriers in science classes. The sample encompasses 188 male and female teachers whom were (29%) 

of the whole population (in Kharj Educational Administration) in the second semester of the academic year 1434-1435. To 

answer the research questions, the researchers developed a questionnaire with two dimensions: the importance, and the 

barriers of using educational technologies in science classes. The results indicated that teachers reflected high importance for 

all items included in the importance dimension. The higher means covered the use of the educational technologies inside the 

classroom; however, the lower means dealt with using the educational technologies as a mean for communicating with 

students, reducing the burden of the teacher, or substituting traditional teaching. The results also indicated the three were no 

significant statistical differences (α≤0.05) between the teachers in regard to their gender, certificate, training, years of 

experience, school teaching level. The results also showed moderate level of barriers to the use of educational technologies in 

science classes. However, for individual barrier, the means were either high or moderate. The higher barriers were related to 

elements outside teachers' responsibilities; however, the lower barriers were related to the teachers' responsibilities. In 

addition, the results have shown that there were no significant statistical differences (α≤0.05) found between the teachers in 

regard to their certificate, training, years of experience, school teaching level; Moreover, on the other hand the mean of 

female teachers was statistically significant at (α≤0.05) comparing with male teachers.  
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 الكيمياء في ضوء المعايير المهنية الوطنية بالمملكة العربية السعودية يمعلملالتخصصية معرفة ال مستوى

 خالد بن إبراهيم بن صالح الدغيم

  كلية التربية ـ جامعة القصيم
 هـ8341/ 4/ 21 وقبل -هـ 2/2/8341  قدم لليشر

 
الكيمياء في ضوء المعايير المهنيية الوطيية لمعلمي الكيمياء  يعلملمعرفة التخصصية الم مستوىالتعرف على استهندفت الدراسة الحالية  المستخلص:

اختبار معرفي في تخصص الكيمياء في  الدراسة من وتكونت أداةبالمملكة العربية السعودية، ولتحقيق ذلك استخدم الباحث الميهنج الوصفي المسحي، 
 44 وشملت الدراسة قائمة المعايير المهنيية الوطيية التخصصية لمعلمي الكيمياء بالمملكة العربية السعودية، معرفيا  تم تحديدها من ضوء أربعة عشر معيارا  

 ومعلمة من معلمي الكيمياء بإدارة التعليم بمحافظة الرس، وتوصلت الدراسة إلى عدد من اليتائج من أهمهنا: أن درجة معرفة معلمي الكيماء ا  معلم
مقبول وبيسبة  وبمستوى 4..3متوسط  ير المهنيية الوطيية التخصصية لمعلمي الكيمياء بالمملكة العربية السعودية كانت بدرجةالتخصصية في ضوء المعاي

بين درجة معرفة معلمي الكيمياء  4...د فروق ذات دلالة إحصائية عيد مستوى و وج كما دلت اليتائج على عدم،  ٪43.43مئوية بلغت 
هنيية الوطيية التخصصية لمعلمي الكيمياء بالمملكة العربية السعودية تعىى  لمتغيرات ااجني،، المههل العلمي، نو  المههل، التخصصية في ضوء المعايير الم

 الخبرة التدريسية(.
 

  معلم الكيمياء، المعايير المهنيية. للمعلم،التخصصية عرفة الم: الكلمات المفتاحية
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 مقدمة: 

ام تعليمي العيصر المهنم الذي تقوم يعد المعلم في أي نظ     
في ظل تلك المكانة و ، التعليميةو ملية التربوية الععلى جهنوده 
في أداء  هنجاحأن على تهكد الأدبيات التربوية المميىة للمعلم 

على ما  يعتمد بالدرجة الأولىالحديثة  ومهنامه ووظائفه أدواره
 ،ةييشخصية وقدرات علمية ومهنارات مهن صفات يمتلكه من

تمكيه من مادة تخصصه وقدرته على توصيل  بالإضافة إلى
 ةاللازمبالمعارف  المعلم امفإلم، عياصرها الأساسية للطلاب
 شاملةالذي يقوم بتدريسه لتخصصه العلمي 

 ،من معلوماته العلم ومبادئه ومفاهيمه وقدر واف   خصائص
فضلا  عن فهنمه للمفاهيم والتعميمات التي تيتمي إلى مجال 

 .الصفات التي يجب توافرها في المعلم  من أهم تخصصه
وتعد معرفة المعلم بمحتوى المادة العلمية من أهم أقسام      

من  (Shulman,1986ا معرفة المعلم التي تحدث عيهنا شولمان
بحاثه عن معرفة المعلم، والتي ركى فيهنا على دراسة خلال أ

، ومصادر تهمعرفة المعلم من حيث ما يعرفه، وما يحتاج لمعرف
هنا، وطريقة استيعابه للمادة العلمية، معرفته، وطريقة تيظيم

ة تحويل تلك المعرفة وتأثير ذلك في عملية تدريسه، وكيفي
للطلاب، وكيف يتعامل مع المحتوى العلمي،  لتكون مفهنومة

وكيف يتم استخدام تلك المعرفة في عملية التدري، 
  (.  م2.84اأمبوسعيدي والحجري، 

ن المعلم من مادته العلمية بالإضافة لما يرتبط بها تمكو      
ثقافية مسألة لا خلاف حول أهميتهنا تربوية و من جوانب 

، فهنذا التمكن يساعده هوأدائودورها في شخصية المعلم 
على فهنم أدواره التربوية وعمليات تدريسه، ويمده بثقة كبيرة 

 ا في حالة وعي بالذات، بالإضافةفي نفسه ويجعله دائم  
لمتابعته المستمرة للتطور في مجال المادة ومحتواها وما يجري في 
الوسط الثقافي، لأن هذا يمكيه من ربط المعرفة والمادة العلمية 

مما يقرب المعلومة ويجعل المياهج  ،طالبلل بالواقع الحياتي
 . (Peretz,2011ا (Scheiner,2015ا أكثر وظيفية

 & Metzlerا كل من ميتىلر وسمنيهكد  

Woessmann,2010 )عاملا   د  المعرفة التخصصية تع أن على 
ن أالتعليمية، وأنه يجب على المعلم في العملية  ا  وحاسم ا  مهنم

يقوم بتدريسهنا من  تيمن مادة التخصص ال ا  يكون متمكي
يعاب المعرفة أجل دعم تعلم طلبته، وأن عمق واست

 ن يدرسهنا بالإضافة إلى المهناراتأالتخصصية التي يجب 
 التربوية هما مفتاح الممارسة الياجحة للمعلم.

أن معرفة المحتوى  (Chapin,2011اكابين  ويضيف 
التخصصي للمعلمين له أثر عميق على التعليم والتحصيل 
العلمي للطلاب، فالمعلم الذي يمتلك المعرفة التخصصية 
للمحتوى يستطيع شرح المصطلحات والمفاهيم والأفكار 

ب المياسبة لمعاجنة مواضيع معيية، للطلبة، ويحدد الكت
سئلة التي تساعد الأ يوجِّهرض المحتوى بشكل دقيق، و ويع

   .هنمةالأفكار الم فييظيم المعرفة الطلاب على ت
وفي الوقت الذي يُشار فيه إلى أن معرفة المعلم 
التخصصية للمادة التي يدرسهنا والتمكن من محتواها العلمي 

لمين على اختلاف مطلب ضروري ليجاح جميع المع
تخصصاتهم، فإن هذا يتأكد لدى معلمي العلوم، فلمعلم 
العلوم مهنمات خاصة بالإضافة للمهنمات العامة والمشتركة 
مع معلمي التخصصات الأخرى؛ نظرا  لطبيعة العلم الذي 
يدرسه وما يميىه من خصائص ومكونات معرفية ومهنارية 

ح ضرورة ووجدانية، بالإضافة إلى أن تعلم العلوم أصب
لتحقيق التفاعل بين العلم والتقيية والمجتمع والبيئة، ويعد 
بوابة بل جسرا  للتقدم التقني في أي ميدان من ميادين الحياة 
المعاصرة التي تتسم بالتشعب والتعقيد والطفرة، وهذا 
يستدعي الشمول والحداثة وقدرة معلمي العلوم الطبيعية 

على جوهر العلم وأصوله على مواكبة التطورات مع المحافظة 
( إلى أن م4..2ويشير نصر ا(. م9002اأبو جحجوح، 

تمكن المعلم من أساسيات ومفاهيم وحقائق المادة أو المواد 
عد شرطا  يُ  الذي هئالدراسية التخصصية تسهنم في تطوير أدا

 .ضروريا  ليجاحه كمعلم
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اهتماما  بالغا  في  العالم دولأولت معظم  لك كلهولذ     
بصفة عامة ومعلم العلوم على  اد وتأهيل وتطوير المعلمإعد

كفاءة إيمانا  ميهنا بأن   أثيائهنافي و قبل الخدمة وجه الخصوص 
تعليمية وجودة ما تقدمه من تعليم وما تحققه ال المهسسات

من مستوى تعليمي لطلابها تقاس بكفاءة معلميهنا وما 
ي، ، فالتدر ةتدريسيومهنارات علمية يمتلكونه من معارف 

يمثل قلب العملية التعليمية وجوهرها وبذلك فإن جودة 
(. م9002، اراشدرهن بجودة أداء المعلم  اليظام التعليمي

المعلم يعد المتغير الأهم في تحقيق قضية جودة التعليم  ولأن  
فإن العمل الدائم على تحسين مستوياته، وتيمية كفاءته 

لحا  لأي نظام العلمية والمهنيية والثقافية يصبح مطلبا  م
تعليمي يسعى للجودة، وإذا لم يتمتع المعلم بمستويات 
الكفاءة المهنيية المطلوبة فلا جدوى من الحديث عن تطوير 

  (. م9002العامة جنامعة الدول العربية،  االأمانةالتعليم  جودة
م المرتبط بجودة أداء المعلم يوفي ضوء تحقيق جودة التعل     
 عدهأ الذي للمعلمين الوطيية المهنيية عاييرالم تطوير مشرو  يعُد  

 عبدالله الملك مشرو  والتقويم لصالح للقياس الوطني المركى

 التغيير جهنود عليهنا تقوم التي المرتكىات أحد التعليم لتطوير

 السعودية؛ العربية المملكة في والتعليم التربية مجال والتطوير في

 والمهنارات المعارف من التحقق أهمهنا من أغراض   عدة يخدم إذ

 والإسهنام التعليم، لمهنية المتقدمون اجندد المعلمون يجيدها التي

 يمكن اجنديد المعلم مدى فاعلية عن صورة تكوين في

 الحاجات لتحديد ذاتي أو مهسسي نحو على ميهنا الاستفادة

 إعداد مهسسات تىويد عن فضلا   والتعليمية وتطويرها، المهنيية

على  ومساعدتها مخرجاتها، مستوى عن ةراجع بتغذية المعلمين
 المتطلبات، تلك تحقيق على وقادرين متمكيين معلمين إعداد

 استيعاب الظروف على القابلية ولديهنم بالمرونة، يتميىون

 القيم من بميظومة لتمتعهنم إضافة معهنا، والتعامل المتغيرة

 (.م9009الوطني للقياس والتقويم،  االمركى المهنيية والتوجهنات
بصورة وظيفية أكثر وضوحا  أصبحت تلك المعايير الأساس و 

في بياء الاختبارات المهنيية للمتقدمين على الوظائف 

التعليمية في المملكة العربية السعودية، ومرجعا  مهنما  لتقويم 
في علمين قبل الخدمة وتدريبهنم وتطوير برامج إعداد الم

للتيمية المهنيية  هنا، بالإضافة إلى أنها توفر إطارا  علميا  أثيائ
 (.م9002للمعلم االأخشمي،  الذاتية
تشير المعايير المهنيية الوطيية للمعلمين إلى ما يجب على و      

المعلم معرفته والقيام به، وهي بذلك تتضمن المعارف 
والمهنارات التي يحتاجهنا المعلم ليكون فاعلا  في مهنيته وملما  

مل من معرفة تخصصية بمتطلباتها المعرفية والتطبيقية بما تشت
متعمقة ومعرفة مدى واسع من طرق التدري،، والقدرة على 
إيجاد بيئة تعلم ميتجة، وعلى استخدام أساليب التقويم 

االمركى الوطني للقياس  عهنا، وفهنم مظاهر اليمو الإنسانيبأنوا
 (. م9009والتقويم، 
من  ين بالمملكةملالمهنيية الوطيية للمع وتتكون المعايير     

أربعة مجالات رئيسة يعتمد كل ميهنا على الآخر؛ وهي: 
، المسهولية الممارسة المهنيية، البيئة الصفية ،المعرفة المهنيية

المهنيية. وتحدد هذه المجالات ما ييبغي على المعلم معرفته 
 وأداؤه، كما تبين نطاق عمله، وييدرج تحت كل مجال عدد  

لى المعلم معرفته من المعايير الفرعية التي تحدد ما ييبغي ع
ال من والقدرة على أدائه ضمن نطاقه، وييدرج تحت كل مج

من المعايير العامة المشتركة  مجالات مهنية التدري، عدد  
جنميع المعلمين، ماعدا المعيار العام الخاص بـ "المعرفة 

ول دريسه" الذي ييدرج تحت المجال الأبالتخصص وطرق ت
باختلاف  الباب، واختلافه فلاتسا  هذامجال المعرفة المهنيية 

فردت له المعايير المهنيية الوطيية التخصصات العلمية، فقد أ
للمعلمين بالمملكة وثيقة مستقلة، وبذلك فإن المعايير كاملة 
قد تكونت من جىأين؛ أحدهما: المعايير المشتركة لمعلمي 
جميع التخصصات، والآخر: المعايير الخاصة بمعلمي 

(، وميهنا م9002ختلفة االأخشمي، التخصصات العلمية الم
من  لم الكيمياءمع وتتكون معايير تخصص الكيمياء.

 :؛ هماجىأين
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هي المعايير العامة التي يشترك و المعايير العامة المشتركة:  .0
 خرى.جميع معلمي التخصصات الأمعلم الكيمياء مع فيهنا 

المعايير التي تتياول بيية  هيو المعايير التخصصية:  .9
وطرق تدريسه، كما تتياول ما ييبغي على لكيمياء اتخصص 

معلم الكيمياء معرفته والقدرة على أدائه في التخصص 
التدريسي وطرق التدري،، ويتضمن ذلك المعارف والمهنارات 
المرتبطة بالتخصص، وما يتصل بها من ممارسات تدريسية 

 فاعلة.
اء  على ذلك يتوقع من معلم الكيمياء أن يكون يوب     
يه اهتمام كبير بعلم الكيمياء كتخصص معرفي يعرض لد

بوضوح العلم كمادة وطريقة، ولديه الفهنم والوعي الكامل 
، وما يبنى هبالمحتوى العلمي لعلم الكيمياء ومجالاته وتفرعات

انين ومفاهيم وحقائق علمية،  عليه من نظريات ومبادئ وقو 
لمية ن عليه الإلمام بطبيعة هذا التخصص والطرق العإكما 

المتبعة للوصول للمعرفة فيه، والتطور التاريخي له، وعلاقته 
بعلوم الفيىياء والأحياء والفلك والبيئة وعلم الأرض وغيرها 

ن إيعية وغير الطبيعية الأخرى، كما من مجالات العلوم الطب
عليه معرفة التوجهنات التربوية الحالية المتعلقة بهذا التخصص 

يه معرفة كيفية تسهنيل عملية وكيفية تدريسه، وييبغي عل
تمكن الطلاب من المفاهيم والممارسات المستهندفة من خلال 
التعلم المرتكى على الاستقصاء، كما يفترض أن يكون لديه 
خلفية عن تصورات الطلاب الشائعة غير الدقيقة عن 
مفاهيم علم الكيمياء وكيفية تعديل وتطوير هذه التصورات 

 أثياء تدريسه.في 
نظرا  لما  الكيمياء بتخصصز أهمية المعايير المتعلقة وتبر     

خاص  والكيمياء بوجهيعانيه تعليم العلوم الطبيعية بوجه عام 
من ضعف ملحوظ تكشف عيه مخرجاته، ومع تعدد 

معلم العلوم الطبيعية يقف على  فإن  الأسباب المتعلقة بهذا 
ن أ تتبع لواقع تعليم الكيمياء يجدالمفرأس تلك الأسباب، 

في مستوى المعرفة العلمية التخصصية لدى  انخفاضا  هياك 
معلمي الكيمياء والتي قد تحد من نجاح الممارسات 

ليه إارت (، ويهكد ذلك ما أشم9002التدريسية االشهنري،
ونشوان  اجنرجاوي: دراسة العديد من الدراسات مثل

 دراسة طالب، و (م9002عبدالله اودراسة  ،(م9002ا
العليمات ، ودراسة (م9000عبدالحي اسة ودرا ،(م9000ا
 الحازمي، ودراسة (م9000ا لغامديودراسة ا ،(م9000ا

ودراسة ، (م9005ودراسة اجنهنني ا ،(م9009ن اوآخري
في أداء معلمي  ا  هياك قصور  على أن (م9002الرحيلي ا

 بشكل عام ومعلمي الكيمياء بشكل خاص الطبيعية العلوم
التمكن من المادة يخص  مافي مجال التيفيذ وخاصة في 

لمواد العلمية التخصصية وفهنم طبيعتهنا وتكاملهنا مع ا
علمين بكل جديد في مجال عدم معرفة المو خرى، الأ

 .التخصص
ولكي يهس، معلم الكيمياء بيئة تعليم وتعلم لمفاهيم      

علم الكيمياء وعملياته بصورة فعالة تساعده في توجيه 
لى فهنم عميق ومطور ه عؤ عليه أن يرتكى أدافعمله، 

يمد هذا  إذللمحتوى العلمي الذي يحاول تعليمه للطلاب، 
الفلسفية التي لها  والقضاياالمجال المعلم بالموضوعات، 

تأثيرات إيجابية في الطريقة التي يحدث بها تعليم وتعلم 
 (م9002شاهين والخيال ا ويهكد .(Scerri,2001االكيمياء 
لم الكيمياء الذي يقومون أن فهنم المعلمين لطبيعة ععلى 

أحد  د  لى تحسين أدائهنم التدريسي، ويعبتدريسه يعمل ع
 المجالات البحثية الحديثة.

وبياء  على ما سبق وانطلاقا  من أهمية تمكن معلم العلوم     
الطبيعية ومعلم الكيمياء بالأخص من مادته التخصصية التي 

خل المهنمة يعد أحد المدا ء المعلميدرسهنا، وأن تقويم أدا
المهنمة لإصلاح وتطوير التعليم، كما يعد أحد المداخل 

ففي ضوء نتائجه يمكن تحديد موقع لتحقيق جودة التعليم 
العملية التعليمية والحكم على فاعليتهنا من خلال مواطن 
القوة والضعف في الأداء التدريسي للمعلمين، وتحقيقا  

 ،أجلهنا للأغراض المتعددة التي صممت هذه المعايير من
ثبتته الدراسات السابقة من ضعف لدى معلمي ونظرا  لما أ
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العلوم الطبيعية في المجال المعرفي التخصصي، ولما لاحظه 
أثياء عمله السابق ــ خلال الىيارات الميدانية في الباحث ــ 

أثياء شرحهنم لمعلمي الكيمياء من وقوعهنم في أخطاء علمية 
وز العياصر والمركبات أو في في كتابة رم للمادة العلمية سواء

بياء المعادلات الكيميائية ووزنها أو في مجال الحسابات 
الكيميائية أو في مجال المركبات العضوية وتسمياتها وغير 

وجود أبحاث  قلةذلك من مجالات الكيمياء، وكذلك 
استهندفت ـــ على حد علم الباحث ــ ودراسات محلية وعربية 

لمعلمي الكيمياء بشكل مباشر، تقويم المعرفة التخصصية 
وكذلك حداثة توجه المعايير المهنيية الوطيية التخصصية 
لمعلمي الكيمياء بالمملكة العربية السعودية، جاءت فكرة 

التعرف على مستوى المعرفة تسعى إلى هذه الدراسة التي 
التخصصية لمعلمي الكيمياء في ضوء المعايير المهنيية الوطيية 

 .بالمملكة العربية السعوديةلمعلمي الكيمياء 

 مشكلة الدراسة:

وفي ظل ما يشهنده الميدان التربوي ، في ضوء ما سبق    
المعايير حاليا  في المملكة العربية السعودية من تطبيق لمشرو  

التعليم نهاية الذي اعتمدته وزارة  المهنيية الوطيية للمعلمين
في  ، والذي يسعى إلى إحداث نقلة نوعيةهـ0233العام 

التحقق من المعارف والمهنارات التي يجيدها التعليم من خلال 
التعرف على  الحالية في مشكلة الدراسة دتحد  تلذا ، المعلمون

مستوى المعرفة التخصصية لمعلمي الكيمياء في ضوء المعايير 
 .المهنيية الوطيية لمعلمي الكيمياء بالمملكة العربية السعودية

 :الدراسةأسئلة 

 تية:التساؤلات الآ ة عنلإجابللدراسة ا سعت     
في ضوء علمي الكيمياء التخصصية لمعرفة الم درجةما  .0

المعايير المهنيية الوطيية لمعلمي الكيمياء بالمملكة العربية 
 ؟على مستوى المجالات الرئيسة السعودية

في ضوء ما درجة المعرفة التخصصية لمعلمي الكيمياء  .9
مي الكيمياء بالمملكة العربية المعايير المهنيية الوطيية لمعل

 السعودية على مستوى المعايير الأساسية؟

في ضوء ما درجة المعرفة التخصصية لمعلمي الكيمياء  .3
المعايير المهنيية الوطيية لمعلمي الكيمياء بالمملكة العربية 

 السعودية على مستوى المهشرات الفرعية؟
ة عرفالمهل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجة  .2

المعايير المهنيية الوطيية في ضوء علمي الكيمياء التخصصية لم
لمتغيرات  لمعلمي الكيمياء بالمملكة العربية السعودية تعىى

 ، نو  المههل، الخبرة التدريسية(؟المههل العلمياجني،، ا

 أهداف الدراسة:

 هدفت الدراسة إلى:     
التعرف على درجة المعرفة التخصصية لمعلمي الكيمياء  .0

المعايير المهنيية الوطيية لمعلمي الكيمياء بالمملكة في ضوء 
 العربية السعودية على مستوى المجالات الرئيسة.

التعرف على درجة المعرفة التخصصية لمعلمي الكيمياء  .9
المعايير المهنيية الوطيية لمعلمي الكيمياء بالمملكة في ضوء 

 العربية السعودية على مستوى المعايير الأساسية.

تعرف على درجة المعرفة التخصصية لمعلمي الكيمياء ال .3
المعايير المهنيية الوطيية لمعلمي الكيمياء بالمملكة في ضوء 

 العربية السعودية على مستوى المهشرات الفرعية.
حصائية بين درجة الإدلالة الفروق ذات ال التعرف على .2

المعايير المهنيية في ضوء المعرفة التخصصية لمعلمي الكيمياء 
والتي لوطيية لمعلمي الكيمياء بالمملكة العربية السعودية ا

تعىى لمتغيرات ااجني،، المههل العلمي، نو  المههل، الخبرة 
 التدريسية(.
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 أهمية الدراسة:

مساهمتها من خلال الحالية تتضح أهمية الدراسة      
 : في
عن برامج إعداد ولين ه مساعدة أصحاب القرار والمس .8

 المملكة العربية السعودية على اتخاذ فيالكيمياء معلمي 
تساعد على قرارات مياسبة مبيية على دراسة علمية، 

المهنيية المعايير مع بما يتوافق  ،تحسين وتطوير تلك البرامج
الوطيية التخصصية لمعلمي الكيمياء بالمملكة العربية 

 .السعودية
 الكيمياءعن برامج تدريب معلمي ولين ه مساعدة المس .2

التعليم في المملكة العربية السعودية على اتخاذ  في وزارة
حيال نوعية ، قرارات مياسبة مبيية على دراسة علمية

والمتعلقة باجنانب التخصصي  امج التدريبيةالموضوعات والبر 
 أثياء الخدمة. في  الكيمياء ويحتاجهنا معلمالتي  كيمياءلل

المملكة العربية في تعريف معلمي الكيمياء بساعدة الم .4
المعايير المهنيية الوطيية التخصصية لمعلمي بلسعودية ا

بتقويم معرفته  يقوم أن المعلم يستطيع من ثمالكيمياء و 
 نقاط تعىيى في يساعد مما ضوئهنا، في بيفسه التخصصية

 ذاتيا . جوانب الضعف لديه وعلاج القوة،

تقديم تغذية راجعة للمركى الوطني للقياس والتقويم  .3
 لتطوير التعليم العام حيال المعايير ومشرو  الملك عبدالله

المهنيية الوطيية التخصصية لمعلمي الكيمياء، وكذلك قائمة 
ء بأسئلة تخصصية في الكيمياء يمكن الاستفادة ميهنا في بيا

  ة على هذه المعايير.  اختبارات معلمي الكيمياء المبيي

 حدود الدراسة:

 المهنيية المعاييراقتصرت الدراسة على  الحدود الموضوعية:
الوطيية التخصصية لمعلمي الكيمياء المرتبطة بعلم الكيمياء 
كتخصص معرفي فقط دون المهنارات وطرق التدري، الخاصة 

 المرتبطة به. 

معلمي ومعلمات اقتصرت الدراسة على  الحدود البشرية:
  .مادة الكيمياء في المدارس الثانوية الحكومية

لى إدارة التعليم اقتصرت الدراسة ع الحدود المكانية:
 بمحافظة الرس.  

الفصل الدراسي في تم تطبيق الدراسة  الحدود الزمانية:
 .هـ0232ـ ـــ 0232 دراسيلعام الاالثاني من 

 مصطلحات الدراسة:

إجرائيا ، يعرفهنم الباحث بأنهم مجموعة : الكيمياء معلمو
الأقل على ، الحاصلين على مقرر الكيمياءمعلمي ومعلمات 

في تخصص الكيمياء، والذين يقومون  كالوريوسالبدرجة 
 في المرحلة الثانوية بمحافظة الرس. بتدريسهنا 

إجرائيا ، يعرفهنا  :بالكيمياء التخصصيةالمعلم عرفة م
عن المحتوى الباحث بأنها جملة المعارف التي يمتلكهنا المعلمون 

العلمي لعلم الكيمياء ومجالاته وتفرعاته وما يبنى عليه من 
ومبادئ وقوانين ومفاهيم وحقائق علمية، والتي  نظريات

تقاس في هذه الدراسة بالدرجة الكلية التي يحصل عليهنا 
 معلم الكيمياء من خلال الأداة التي أعدت لهذا الغرض. 
في  المعايير المهنية الوطنية التخصصية لمعلمي الكيمياء

اصطلاحا  يعرف المعيار بأنه"  :المملكة العربية السعودية
يجب أن يعرفه المعلم وما  يما الذارة وصفية تحدد عب

، م9009يستطيع القيام به" االمركى الوطني للقياس والتقويم،
التي أعدها  إجرائيا ، يعرفهنا الباحث بأنها المعايير(. و 2ص

لصالح مشرو  الملك عبدالله  المركى الوطني للقياس والتقويم
صدرت نسختهنا التي ، و بن عبدالعىيى لتطوير التعليم العام

تتياول ما ييبغي على معلم الكيمياء  ، والتيم9003في العام 
، ويتضمن تخصص الكيمياءمعرفته والقدرة على أدائه في 

 . كيمياءالمرتبطة بال والمعلومات عارفذلك الم
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 الدراسات السابقة:

حظي مجال تقويم معلم العلوم الطبيعية بشكل عام      
محليا  وعربيا  اهتمام الباحثين ومعلم الكيمياء بشكل خاص ب

وعالميا ، غير أن معظم الدراسات والأبحاث في هذا المجال 
ركىت على تقويم الأداء التدريسي للمعلم بشكل عام وكان 

في تم تقويمه  المعرفي بالتخصص محدودا  جدا  إذنصيب المجال 
مجال التيفيذ وخاصة في معيار التمكن من المادة العلمية 

الأخرى، ومن وفهنم طبيعتهنا وتكاملهنا مع المواد التخصصية 
إلى التي هدفت  (م9002عبدالله ا ؛ دراسةتلك الدراسات

تقويم الأداء التدريسي لمعلمي الكيمياء بالمرحلة الثانوية في 
المملكة العربية السعودية من خلال الكفايات التعليمية، 
 وتحديد الكفايات التعليمية اللازم توافرها لدى معلمي
الكيمياء للمرحلة الثانوية، والتعرف على درجة أهمية هذه 
الكفايات ودرجة ممارستهنا والحاجة التدريبية عليهنا من وجهنة 
 نظر معلمي الكيمياء للمرحلة الثانوية ومشرفيهنم.

يحلل التحليلي الذي سة الميهنج الوصفي راواستخدمت الد
اة استخدام بطاقة الملاحظة أدمن خلال  الأداء التدريسي

ومعلمة  معلما   000، وتكونت عيية الدراسة من للدراسة
إليهنا وكان من أهم اليتائج التي توصلت مشرفا  تربويا ،  02و

كفاية التمكن من مادة التخصص من الكفايات الدراسة أن  
مهنمة وضرورية في العملية أنها يرى المعلمون والمشرفون التي 

 .التعليمية
( تقويم أداء م9000الب ادراسة طفي حين استهندفت      

معلمي العلوم بمرحلة التعليم الأساسي في ضوء المعايير المهنيية 
من  فسيريسة الميهنج الوصفي التار واستخدمت الد المعاصرة،

، وتكونت بطاقة الملاحظةخلال تطبيق أداة الدراسة وهي 
وقد حصل معيار  ،معلما  ومعلمة 55عيية الدراسة من 

لمية التخصصية" على تقدير مقبول "التمكن من المادة الع
المعلمين  بلغ المتوسط الحسابي لدرجات إذ ٪23.33بيسبة 

 90لهذا المعيار كانت  ةفي حين أن الدرجة اليهنائي 03.3
 درجة.
هدفت الدراسة إلى فقد ( 9000دراسة العليمات اأما      

تعرف درجة ممارسة معلمي المرحلة الأساسية الأولى بالأردن 
المهنيية في ضوء المعايير الوطيية لتيمية المعلمين  للكفايات

واستخدم  مهنييا  من وجهنة نظر المديرين والمشرفين التربويين،
الباحث الميهنج الوصفي المسحي من خلال الاستبانة أداة 

مشرفا  ومشرفة و  09للدراسة، وتكونت عيية الدراسة من 
ممارسة نتائج الدراسة أن درجة  توأظهنر  مديرا  ومديرة،  25

معلمي المرحلة الأساسية الأولى للكفايات التدريسية في ضوء 
  مجال المعرفة التخصصيةالمعايير الوطيية لتيمية المعلمين مهنييا  

    . متوسطةبدرجة كانت 
تقويم  هدفت إلى (م9000دراسة الغامدي افي حين      

 أداء معلمي العلوم الطبيعية بالمرحلة المتوسطة في ضوء المعايير
سة الميهنج الوصفي ار واستخدمت الدالعالمية للتربية العلمية، 

الملاحظة  االدراسة وهمتي من خلال تطبيق أدا سحيالم
وقد كانت ، معلما   39، وتكونت عيية الدراسة من والمقابلة

ممارسات المعلمين لمهشرات معيار "التمكن من المادة العلمية 
واد الأخرى" التخصصية وفهنم طبيعتهنا وتكاملهنا مع الم

بلغ المتوسط الحسابي لدرجات المعلمين  إذبدرجة ضعيفة 
 درجة. 9.23
 إلىهدفت والتي  (م9009ا نوآخري دراسة الحازميوفي      

تقويم الأداء التدريسي للطلاب المعلمين بكلية التربية جامعة 
ايير إعداد المعلم، طيبة بالمديية الميورة في ضوء بعض مع

من خلال  تحليليالميهنج الوصفي السة ار واستخدمت الد
، وتكونت عيية استخدام بطاقة الملاحظة أداة للدراسة

طالبا  معلما ، وقد حصل معيار "التمكن من  50الدراسة من 
بلغ المتوسط  إذوسط مادة التخصص" على تقدير مت

 .5من أصل  9.09المعيار  الحسابي لهذا
 تحديدهدفت والتي  (م9003ا الغامديدراسة وفي      
 المعايير ضوء في العلوم لمعلمات التدريسي الأداء ىمستو 
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 مجال في لهم والأدائية العلمية الكفاءة محاولة رفع في العالمية
 تحليليسة الميهنج الوصفي الار واستخدمت الد التخصص،
، وتكونت استخدام بطاقة الملاحظة أداة للدراسةمن خلال 

"التمكن مهنارة حصلت ، وقد معلمة 92  عيية الدراسة من
وهي أقل من اليسبة المحددة  ٪29.52نسبة " المادة العلميةمن 

 .٪52للقبول في بطاقة الملاحظة والبالغة 
تقويم  إلى لتهندف (م9002ا شهنريدراسة الوجاءت      

المهنيية في ضوء المعايير  بتدائيةبالمرحلة الاأداء معلمي العلوم 
يهنج الوصفي سة المار ، واستخدمت الدللمعلم السعودي

، استخدام بطاقة الملاحظة أداة للدراسةمن خلال  سحيالم
وتم التوصل إلى أن ، معلما   92وتكونت عيية الدراسة من 

مستوى أداء المعلمين كان بدرجة متوسطة في مجال تيفيذ 
 معيار التمكن من المادة العلمية.الدرس والمتضمن 

كشف ( دراسة هدفت إلى الم9005ا وأجرى اجنهنني     
بالمرحلة العلوم درجة تقويم الأداء التدريسي لمعلمي عن 

المتوسطة في ضوء معايير اجنودة الشاملة، واستخدمت 
استخدمت الدراسة المسحي، و  الدراسة الميهنج الوصفي

 معلما ، 30على أداة، وشملت عيية الدراسة بطاقة الملاحظة 
علوم في أظهنرت نتائج الدراسة أن الأداء التدريسي لمعلمي الو 

المتضمن معيار التيفيذ  ضوء معايير اجنودة الشاملة لمجال
  . كان بدرجة متوسطةالتمكن من المادة العلمية  

تقويم الأداء إلى  (م9002ا رحيليدراسة الوهدفت      
ضوء المعايير  الثانوية فيالتدريسي لمعلمي الكيمياء في المرحلة 

سة الميهنج ار دمت الدواستخ (،NSESاالعالمية للتربية العلمية 
استخدام بطاقة الملاحظة أداة من خلال  سحيالوصفي الم
، ومن أبرز معلما   30، وتكونت عيية الدراسة من للدراسة

االتمكن من المادة العلمية نتائجهنا أن المتوسط العام لمعيار 
قيمة تدل على أن مستوى  وهي 3.03بلغ وفهنم طبيعتهنا( 

يُحقق  هذا المعيار فيلة الثانوية أداء معلمي الكيمياء في المرح
 .بدرجة متوسطة المعايير العالمية للتربية العلمية

ومن خلال استعراض هذه الدراسات يتضح ليا أهمية     
معلمي العلوم عامة ومعلمي  نال مجال تقويم فقدالموضو ، 

 هدفتو ، يناهتمام الباحث الكيمياء على وجه الخصوص
تقويم الأداء التدريسي للمعلم   في مجملهنا إلى هذه الدراسات

بشكل عام مع تضمين مهشر واحد فقط للتمكن من المعرفة 
من  تالتخصصية للمعلم والتي تم قياسهنا في تلك الدارسا

خلال بطاقة الملاحظة، غير أن ما يميى هذه الدراسة هو 
كاملا  لدى المعلم في ضوء   تركيىها على تقويم اجنانب المعرفي

 ة الوطيية التخصصية بالمملكة العربية السعوديةالمعايير المهنيي
ف والمتمثل دام الأداة الأنسب لتحقيق مثل هذا الهدباستخ

ن المعرفة التخصصية يصعب قياسهنا إذ إبالاختبار 
 بالملاحظة فقط. 

 منهج الدراسة: 

، المسحي استخدمت الدراسة الحالية الميهنج الوصفي     
روسة من حيث المد وصف الظاهرةوالذي يهندف إلى 
ى عيية ممثلة ، من خلال تطبيقهنا علطبيعتهنا ودرجة وجودها

اختار الباحث قد و (. م9000العساف، ا الأصلي للمجتمع
يساعد على  إذيحقق أهداف الدراسة،  لأنه ج؛الميهن اهذ

 ؛وتحليلهنا هنا،وجمع ،وصف البيانات المتعلقة بأهداف الدراسة
رجة معرفة دللوصول إلى استيتاجات واستدلالات عن 

المعايير المهنيية الوطيية في ضوء معلمي الكيمياء التخصصية 
 التخصصية لمعلمي الكيمياء بالمملكة العربية السعودية. 

 الدراسة: أفراد 

معلمي ومعلمات مادة  ن مجتمع الدراسة من جميعتكو       
سون في المدارس الثانوية الحكومية درِّ ذين يُ الكيمياء ال

 التعليم بمحافظة الرس للعام الدراسيعة لإدارة ليهنارية التابا
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 .8ميهنم  1معلما  ومعلمة 48، والبالغ عددهم هـ8344ـــ8344
تم تطبيق الدراسة على مجتمع وقد  معلمة. 42ومعلما ، 

تم استدعاء جميع أفراد مجتمع الدراسة  إذ، لا  دراسة كامال
ة عن تفعيل المعايير المهنيية الوطيية التخصصي لورشة عمل

 33حضر  إذتخللهنا تطبيق أدوات الدراسة،  لمعلمي الكيمياء
، من مجتمع الدراسة ٪25معلما  ومعلمة يشكلون حوالي 

توزيع أفراد الدراسة حسب متغيرات  0اجندول ويوضح 
 الدراسة:

 1جدول 
 توزيع أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة 

 النسبة المئوية العدد المتغير
 ٪25.5 05 ذكر الجنس

 ٪52.5 02 أنثى
 ٪22.2 92 بكالوريوس المؤهل العلمي

 ٪05.9 5 ما فوق البكالوريوس
 ٪22.2 92 تربوي نوع المؤهل

 ٪90.9 2 غير تربوي
الخبرة 
 التدريسية

 ٪02.9 2 سيوات 5أقل من 
 ٪52.5 02 سيوات 00إلى  5من 

 ٪92.3 2 سيوات 00أكثر من 

 أداة الدراسة: 

اختبار ف الدراسة قام الباحث بإعداد لتحقيق أهدا     
لمعلمي التخصصية المهنيية الوطيية محتوى المعايير في تحصيلي 

بياء تم ضمن الحدود الموضوعية للدراسة، وقد  لكيمياءا
 : الاختبار وفقا  لما يأتي

 
 
 

                                                 
رة التعليم بمحافظة المعلومات بإداو  ى الحاسبكمن مر  ءاتحصالحصول على الإتم ا
 .الرس

 : المجالًت الرئيسة لعلم الكيمياء التي يتضمنها تحديد أولًا
الثانوية بالمملكة العربية  محتوى كتب الكيمياء بالمرحلة

 : السعودية
المجالات الرئيسة لعلم بأعد  الباحث قائمة أولية      

الكيمياء التي يتضميهنا محتوى كتب الكيمياء بالمرحلة الثانوية 
على   الاطلا وذلك من خلال بالمملكة العربية السعودية، 

والدراسات، والأبحاث،  بالمرحلة الثانوية، كيمياءكتب ال
، والحقائب التدريبية التي بتلك الكتبأوراق العمل المرتبطة و 

كذلك أعُد ت لتدريب المعلمين على تدري، تلك الكتب، و 
 الخاصة بعلم الكيمياء. الاطلا  على بعض الكتب 

المجالات الرئيسة لعلم الكيمياء التي وقد تكو نت قائمة      
بالمملكة يتضميهنا محتوى كتب الكيمياء بالمرحلة الثانوية 

هي: ؛ تمجالا .8في صورتها الأولية من  العربية السعودية
الكيمياء تاريخ علم الكيمياء، الحسابات الكيميائية، 

العضوية، الكيمياء غير العضوية، الكيمياء الفيىيائية، 
، الكيمياء الحيوية، ةالكيمياء الحرارية، الكيمياء التحليلي

 كيمياء الذرية. الكيمياء البيئية، ال
وللتحق ق من صدق المحتوى لقائمة الموضوعات المرتبطة      
المجالات الرئيسة لعلم الكيمياء التي يتضميهنا محتوى كتب ب

؛ فقد  الكيمياء بالمرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية
لمحكمين المتخصصين في مياهج تم  عرضهنا على مجموعة من ا

كيمياء، وبعض والمتخصصين بال ق تدري، العلوم،وطر 
، وبعد تعريفهنم  معلمي ومشرفي الكيمياء بالتعليم العام

بموضو  الدراسة، والهدف من إعداد القائمة، طلُب ميهنم 
لهذا  دهداعتم إا، وفق نموذج تحكيم إبداء رأيهنم حوله

الغرض، وقد عُد لت القائمة في ضوء آراء المحكمين 
، ع بعضحُذف بعضهنا، وتم دمج بعضهنا م إذاتهم، واقتراح

المجالات ؛ وبذلك أصبحت قائمة وتعديل صياغة بعضهنا
الرئيسة لعلم الكيمياء التي يتضميهنا محتوى كتب الكيمياء 

 في صورتها اليهنائية بالمرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية
تاريخ وطبيعة علم الكيمياء وعلاقته هي:  لات؛مجا 4مكونة 
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ات الرياضية وتمثيل البيانات بالعلوم الأخرى، التجريب والمهنار 
في الكيمياء، الكيمياء غير العضوية، الكيمياء العضوية 

 والحيوية، الكيمياء التحليلية والبيئية، الكيمياء الفيىيائية. 
ر والمؤشرات المعرفية التخصصية لمعلم يالمعايتحديد  :اا ثاني

مي الكيمياء المضمنة في المعايير المهنية الوطنية التخصصية لمعل
وتصنيفها ضمن المجالًت  الكيمياء بالمملكة العربية السعودية

  كيمياء: الرئيسة لعلم ال
ة لمعلمي الكيمياء المعايير المهنيية التخصصي تمت دراسة     

معيارا  استبعد ميهنا  84تضميت قائمة المعايير  ومهشراتها، إذ
معايير لعدم ارتباطهنا بالمجال المعرفي التخصصي لعلم  4

معيارا  فقط، تضميت 83مياء لتصبح المعايير المعرفية الكي

توزيعهنا ضمن كل مجال من مجالات  تم، معرفيا  مهشرا   41
 سابقا .  تم تحديدهاالكيمياء التي 

تم  عرضهنا على مجموعة من المحكمين المتخصصين في  ثم     
والمتخصصين بالكيمياء،  مياهج وطرق تدري، العلوم،

للتحقق من ، لكيمياء بالتعليم العاموبعض معلمي ومشرفي ا
مياسبة تصييف المعايير على المجالات الرئيسة والتأكد من 

، وفق نموذج ارتباطهنا باجنانب المعرفي التخصصي للمعلم
اتفق جميع المحكمين على  إذلهذا الغرض،  تم إعدادهتحكيم 

ومياسبة  يارتباط المعايير ومهشراتها باجنانب المعرفي التخصص
توزيع  9اجندول ويوضِّح هنا على المجالات الرئيسة، توزيع

مجالات الكيمياء الرئيسة التي حددها على المعايير ومهشراتها 
 الباحث:

 2 جدول
 مجالًت الكيمياء الرئيسةعلى  المعايير ومؤشراتهاتوزيع 

 المئوية  النسبة  تالمؤشرا عدد  كما في الوثيقة  رقم المعيار المجال الرئيس
 ٪02.2 2 0 .2 .3 وطبيعة علم الكيمياء وعلاقته بالعلوم الأخرى تاريخ 1

3. 2. 05 2 
 ٪00.2 2 3 .2 .3 التجريب والمهنارات الرياضية وتمثيل البيانات في الكيمياء 2

3. 2. 2 3 
 ٪00.2 2 5 .2 .3 الكيمياء غير العضوية 3
 ٪92.2 2 00 .2 .3 الكيمياء العضوية والحيوية 4

3. 2. 09 2 
3. 2. 03 2 

 ٪05.2 3 2 .2 .3 الكيمياء التحليلية والبيئية 5
3. 2. 2 2 
3. 2. 02 5 

 ٪02.5 5 2 .2 .3 الكيمياء الفيىيائية 6
3. 2. 2 5 
3. 2. 00 5 

 ٪000 22 02 المجموع
 

ضوء في  لمعلم الكيمياء التخصصيةة لمعرفافي  بناء اختبار :اا ثالث
ايير المهنية الوطنية التخصصية لمعلمي الكيمياء بالمملكة المع

 :العربية السعودية
معرفة معلمي الكيمياء هدف الاختبار إلى قياس      

تم بياء سهال لقياس كل مهشر من مهشرات  إذ ،التخصصية

وفي ضوء ذلك سابقا .  تم تحديدهاالمعايير التخصصية التي 
من نو  أسئلة  ارالباحث بكتابة مفردات الاختب قام

 وتكو ن الاختبار في صورته الأولية من، الاختيار من متعدد
 الكيمياء الستة. الات مجسهالا ، موزعة على  44
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وللتحقق من صدق محتوى الاختبار تم عرضه بصورته      
في مياهج  المحكمين المتخصصينالأولية على مجموعة من 

والمتخصصين في وطرق تدري، العلوم، وفي القياس والتقويم، 
، وبعض مشرفي ومعلمي الكيمياء في التعليم العام ،الكيمياء

وبعد تعريفهنم بموضو  الدراسة والهدف من الاختبار، طلُب 
لهذا تم إعداده ميهنم إبداء آرائهنم حوله وفق نموذج تحكيم 

المحكمين  راءآغرض، وقد عُد ل الاختبار في ضوء ال
 3تم استبدال و ة، أسئل . صوبت صياغة إذواقتراحاتهم، 
 أسئلة فقط. 

 ثم قام الباحث بتطبيق الاختبار على عيية استطلاعية     
معلمين  .8بلغت  من غير عيية البحث من معلمي الكيمياء

بهدف حساب ثبات الاختبار ومستوى السهنولة والتميى 
لمفرداته، وتحديد زمن الإجابة ومعرفة العوائق التي قد تحصل 

وفي ضوء نتائج التطبيق . ي للاختبارعيد التطبيق اليهنائ
 الاستطلاعي تم حساب معامل الثبات باستخدام

والثبات المقبول "أمر  14.. بلغت قيمته إذ ألفاكرونباخ،
ايي، وطبيعة السمة المقاسة، كما نسبي يختلف باختلاف المق

نه أمر نسبي باليسبة للباحث، ولكن إذا وصل ثبات إ
، تبر ثباتا  مرضيا "امحمداع .4..الاختبار إلى أكثر من

(. ولذلك يعتبر الباحث أن الاختبار على 44ص م،8.11
 من الثبات، وبلغ زمن الإجابة على الاختبارمرتفعة درجة 
دقيقة، كما تم تعديل صياغة بعض الأسئلة وتعليمات  44

واستفساراتهم، كما تم  علمينالاختبار في ضوء تساؤلات الم
كانت السهنولة والتميى، و في ضوء اليتائج حساب معامل 

،  24..تميىها عن  تقل  معاملالم ت إذ نتائجهنا مقبولة
د عن لم تى و  .2..سهنولتهنا عن  تقل  معاملات كذلك لم

 ولذا لم يحذف ميهنا أي سهال. ....
 مكونا  من وبذلك أصبح الاختبار في صورته اليهنائية     
 تاريخ وطبيعة علمسهالا  في مجال 84ميهنا  سهالا ؛ 44

في مجال  أسئلة .و، الكيمياء وعلاقته بالعلوم الأخرى
، التجريب والمهنارات الرياضية وتمثيل البيانات في الكيمياء

 سهالا  في.8و، الكيمياء غير العضويةفي مجال أسئلة  .و
سهالا  في مجال  82والكيمياء العضوية والحيوية، مجال 

ل الكيمياء سهالا  في مجا 84والكيمياء التحليلية والبيئية، 
وعد  الباحث  .درجة 44للاختبار والدرجة اليهنائية  الفيىيائية

المعرفة لدرجة من الدرجة الكلية، هو حد  الكفاية  ٪44أن 
المعايير المهنيية الوطيية  لتخصصية لمعلم الكيمياء في ضوءا

 إذ السعودية،التخصصية لمعلمي الكيمياء بالمملكة العربية 
المعتمد من قبل وزارة التعليم  ن هذه الدرجة هي المحكإ

لاعتبار المعلم مجتازا  لاختبار الكفايات القائم على هذه 
المعايير، كما تم تحديد مستوى المعرفة في حال تجاوزت درجة 

 في على اليحو الموضحالمعرفة التخصصية حد الكفاية 
 :4اجندول 

 3 جدول
  الكيمياء معلمالتخصصية ل معرفةالتحديد مستوى 

 ى المعرفة التخصصية مستو 
 177ــــــ  45 48ـــــ  07 66ــــ  56 55أقل من 

 اجتاز حد الكفاية لم يجتز حد الكفاية
 ممتاز  جيد مقبول ضعيف

مجالات على  الأسئلةتوزيع  2اجندول ويوضِّح  
 :الكيمياء الرئيسة التي حددها الباحث
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 8 جدول
 الرئيسةمجالًت الكيمياء على  الأسئلةتوزيع  

رقم  المجال الرئيس
 المعيار

 عدد 
 الأسئلة

 مجموع 
 الأسئلة

 أرقام الأسئلة 

تاريخ وطبيعة علم الكيمياء وعلاقته  1
 بالعلوم الأخرى
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 22 22 22 02 المجموع
 

 الدراسة: نتائج 

تم تطبيق الاختبار في صورته اليهنائيـة علـى عييـة الدراسـة      
هـــ خــلال الفصــل الدراســي الثــاني 0232/  2/ 00بتــاريخ 

ـــ0232مــن العــام الدراســي  هـــ، وبعــد إجــراء المعاجنــة 0232ــ
ليـل اليتـائج للإجابـة الإحصائية ليتـائج تطبيـق الاختبـار، تم تح

 : على اليحو الآتيوجاءت  ،عن أسئلة الدراسة
 

مــا درجــة علــى: "والــذي يــيص   الإجابــة عــن الســؤال الأول:
المعرفـــة التخصصـــية لمعلمـــي الكيميـــاء في ضـــوء المعـــايير المهنييـــة 
ــــى  ــــة الســــعودية عل ــــاء بالمملكــــة العربي ــــة لمعلمــــي الكيمي الوطيي

تم  بـــة عـــن هـــذا الســـهال،لإجاول "؟مســـتوى المجـــالات الرئيســـة
يســب المعياريــة والالحســابية والانحرافــات توســطات حســاب الم

ـــــة لدرجـــــة ـــــاالتخصصـــــية لم المعرفـــــة المئوي ء علـــــى علمـــــي الكيمي
 :5في اجندول كما هو موضح   مستوى المجالات الرئيسة،

 5جدول 
 على مستوى المجالًت الرئيسةمعلمي الكيمياء ل لتخصصيةا المعرفة لدرجةسب المئوية نالمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية وال 

 مستوى المعرفة النسبة المئوية الًنحراف المعياري المتوسط الحسابي الدرجة الكلية المجال الرئيس
تاريخ وطبيعة علم الكيمياء 

 وعلاقته بالعلوم الأخرى
 ضعيف 22.32٪ 9.00 2.03 03



 هنيية ...خالد بن إبراهيم الدغيم: مستوى المعرفة التخصصية لمعلمي الكيمياء في ضوء المعايير الم

 02 

 مستوى المعرفة النسبة المئوية الًنحراف المعياري المتوسط الحسابي الدرجة الكلية المجال الرئيس
التجريب والمهنارات الرياضية 

 انات في الكيمياءوتمثيل البي
 مقبول 52.99٪ 0.59 5.92 2

 جيد ٪23.55 0.22 2.59 2 الكيمياء غير العضوية
 مقبول ٪22.22 9.92 09.20 02 الكيمياء العضوية والحيوية
 جيد ٪23.5 9.35 2.29 09 الكيمياء التحليلية والبيئية

 مقبول ٪20.9 9.02 2.02 05 الكيمياء الفيىيائية
 مقبول ٪22.52 2.02 22.2 22 المجموع

 

 املا  متوســـط عييـــة الدراســـة كـــأن  5 مـــن اجنـــدوليتضـــح      
قيمـــــة تـــــدل علـــــى أن  وهـــــي، ٪22.52بيســـــبة  22.2بلغـــــت 

المعـــايير في ضـــوء درجـــة معرفـــة معلمـــي الكيميـــاء التخصصـــية 
بمســتوى المهنييــة الوطييــة التخصصــية لمعلمــي الكيميــاء جــاءت 

الـرئي، االكيميـاء  كما نلاحظ من اجنـدول أن المجـال  مقبول،
غــــــير العضـــــــوية( حصــــــل علـــــــى الترتيــــــب الأول مـــــــن حيـــــــث 

، يليــه وبتقــدير جيــد ٪ 23.55الإجابــات الصــحيحة، بيســبة 
مجـــال االكيميـــاء التحليليـــة والبيئيـــة( في الترتيـــب الثـــاني بيســـبة 

، في حـــــــين حصـــــــل المجـــــــال الـــــــرئي، وبتقـــــــدير جيـــــــد 23.4٪
الــــث بيســــبة االكيميــــاء العضــــوية والحيويــــة( علــــى الترتيــــب الث

ــــول 22.22٪ ــــع المجــــال وبتقــــدير مقب ــــب الراب ، وجــــاء في الترتي
، وبتقــدير مقبــول ٪20.9الــرئي، االكيميــاء الفيىيائيــة( بيســبة 

مجــال االتجريــب والمهنــارات الخــام، جــاء في الترتيــب  في حـين

 ٪52.99الرياضــــــية وتمثيــــــل البيانــــــات في الكيميــــــاء( بيســــــبة 
ة مجــال اتــاريخ وطبيعــة ، وحــل في المرتبــة الأخــير وتقــدير مقبــول

 ٪22.32علــــم الكيميــــاء وعلاقتــــه بــــالعلوم الأخــــرى( بيســــبة 
 .وبتقدير ضعيف

مـا درجـة والـذي يـيص  علـى: "الإجابـة عـن السـؤال الثـاني: 
المعرفـــة التخصصـــية لمعلمـــي الكيميـــاء في ضـــوء المعـــايير المهنييـــة 
ــــى  ــــة الســــعودية عل ــــاء بالمملكــــة العربي ــــة لمعلمــــي الكيمي الوطيي

وللإجابـــة عـــن هـــذا الســـهال، تم  عـــايير الأساســـية"؟مســتوى الم
حســاب المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة واليســب 
ـــــاء علـــــى  ـــــة لدرجـــــة المعرفـــــة التخصصـــــية لمعلمـــــي الكيمي المئوي

 :2مستوى المعايير الأساسية، كما هو موضح في اجندول 

 6جدول 
 على مستوى المعايير الأساسيةمعلمي الكيمياء ل لدرجة المعرفة التخصصيةالمئوية سب نالمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية وال 

الدرجة   المعايير الرئيسة 
 الكلية

المتوسط 
 الحسابي

الًنحراف 
 المعياري

مستوى  النسبة المئوية
 المعرفة

 جيد ٪29.92 0.20 5.02 2 يعرف المعلم طبيعة علم الكيمياء وتاريخ تطوره
ارب العملية مراعيا  قواعد السلامة والأمان في يجري المعلم التج

 المختبر
 مقبول 20.22٪ 0.92 3.20 2

 ضعيف ٪50.22 0.52 0.55 3 يلم المعلم بالمهنارات الرياضية وتمثيل البيانات
 جيد  ٪23.55 0.22 2.59 2 يبين المعلم ماهية المادة ومكوناتها واجندول الدوري للعياصر

كيميائية والمعادلات الكيميائية وقوانين يلم المعلم بالحسابات ال
 الغازات

 مقبول 52.9٪ 0.20 9.20 5

 ضعيف ٪92.33 0.20 0.25 3 يلم المعلم بكيمياء المحاليل وحساباتها
 ضعيف ٪22.9 0.22 9.90 5 يعرف المعلم الكيمياء الحركية والحرارية ومفهنوم الاتىان الكيميائي

 مقبول ٪22 0.22 9.22 2 يشرح المعلم الأحماض والقواعد
 مقبول ٪22.9 0.32 3.90 5 يلم المعلم بالكيمياء الكهنربائية
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الدرجة   المعايير الرئيسة 
 الكلية

المتوسط 
 الحسابي

الًنحراف 
 المعياري

مستوى  النسبة المئوية
 المعرفة

يعرف المعلم الكيمياء العضوية والهيدروكربونات وخواصهنا 
 وتسميتهنا

 جيد 22.29٪ 0.02 5.29 2

يشرح المعلم المجموعات الوظيفية الأخرى غير الهيدروكربونية 
 وخواصهنا

 جيد 20.5٪ 0.20 5.22 2

 ضعيف ٪22.95 0.22 0.25 2 لمعلم الكيمياء الحيوية واليفطيعرف ا
 مقبول  ٪20 0.92 3.00 5 يعرف المعلم كيمياء البيئة والحياة

 ضعيف ٪02.02 0.02 0.22 2 ىيعرف المعلم العلاقة بين علم الكيمياء والعلوم والأخر 
أصــل  مــن أربعــة معــاييرهيــاك أن  2يتضــح مــن اجنــدول و      

 الكيميــاء علــى تقــدير حصــل فيهنــا معلمــو ا  ار أربعــة عشــر معيــ
 يبـــيناوهـــو معيـــار  ٪23.55نســـبة مئويـــة علاهـــا جيـــد، بلـــغ أ

 إذ( ، المعلم ماهية المادة ومكوناتها واجندول الـدوري للعياصـر
يعــرف المعلــم ا: احتلــت معــاييرجــاء بالمرتبــة الأولى، في حــين 

ـــــاء العضـــــوية والهيـــــدروكربونات وخواصـــــهنا وتســـــميتهنا،  الكيمي
يشرح المعلـم ، رف المعلم طبيعة علم الكيمياء وتاريخ تطورهيع

( المجموعـــات الوظيفيـــة الأخـــرى غـــير الهيدروكربونيـــة وخواصـــهنا
المراتــــب الثانيــــة والثالثــــة والرابعــــة علــــى التــــوالي بيســــب بلغــــت 

. كما حصـل معلمـو الكيميـاء 20.5٪، 29.92٪، 22.29٪
ــــول في  ــــى تقــــدير مقب ــــم المع ايشــــرحهــــي: خمســــة معــــايير عل ل
يجــري ، يلــم المعلــم بالكيميــاء الكهنربائيــةالأحمــاض والقواعــد، 

المعلـــم التجـــارب العمليـــة مراعيـــا  قواعـــد الســـلامة والأمـــان في 
ـــــاةالمختـــــبر،  ـــــاء البيئـــــة والحي ـــــم  ،يعـــــرف المعلـــــم كيمي يلـــــم المعل

ــــــــة ــــــــة وقــــــــوانين  بالحســــــــابات الكيميائي والمعــــــــادلات الكيميائي
 ،٪48.44 ،٪43.2، ٪.4بيســــب بلغــــت وذلــــك  (الغــــازات

وجــاءت بالمراتــب الخــام، والســادس والســابع  41.2٪، ٪.4
علــى التــوالي. وحصــل معلمــو الكيميــاء علــى  والتاســع والثــامن

معـايير مـن أصـل أربعـة عشـر معيـارا ،  خمسةتقدير ضعيف في 

 (المعلــم بالمهنــارات الرياضــية وتمثيــل البيانــات يلــما معيــاروهــي 
يعـرف وجـاء معيـار ا ، بالمرتبـة العاشـرة ٪48.44 يسبة مئويـةب

بيســبة  ةعشــر  اديــة( بالمرتبــة الحالمعلــم الكيميــاء الحيويــة والــيفط
يعـــرف معيـــار ا ةوجـــاء بالمرتبـــة الثانيـــة عشـــر  ،٪34.24بلغـــت 

( المعلــم الكيميــاء الحركيــة والحراريــة ومفهنــوم الاتــىان الكيميــائي
يلـم  جـاء معيـار ا ةوبالمرتبة الثالثة عشـر  ،٪33.2بيسبة مئوية 

( بيســـــبة مئويـــــة بلغـــــت بكيميـــــاء المحاليـــــل وحســـــاباتها المعلـــــم
والأخـيرة معيـار  ةفي حين جاء بالمرتبة الرابعـة عشـر  ،21.44٪

 إذ( ىيعرف المعلم العلاقة بين علم الكيمياء والعلوم والأخـر ا
 فقط.  ٪84.84على نسبة مئوية بلغت  حصل

مـا درجـة والـذي يـيص  علـى: "الإجابة عن السؤال الثالث: 
التخصصـــية لمعلمـــي الكيميـــاء في ضـــوء المعـــايير المهنييـــة المعرفـــة 

ــــى  ــــة الســــعودية عل ــــاء بالمملكــــة العربي ــــة لمعلمــــي الكيمي الوطيي
وللإجابــة عــن هــذا الســهال، تم  المهشــرات الفرعيــة"؟مســتوى 

حســاب المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة واليســب 
ـــــاء ع ـــــة لدرجـــــة المعرفـــــة التخصصـــــية لمعلمـــــي الكيمي لـــــى المئوي
 :2مستوى المهشرات الفرعية، كما هو موضح في اجندول 

 0جدول 
 على مستوى المؤشرات الفرعيةمعلمي الكيمياء ل لدرجة المعرفة التخصصيةلمئوية سب انالمتوسطات الحسابية والًنحرافات المعيارية وال 

المتوسط  المؤشرات
 الحسابي

الًنحراف 
 المعياري

النسبة 
 المئوية

مستوى 
 المعرفة

 الكيمياء علم في تطور التي أسهنمت والتقيية العلمية التاريخية الأحداث بأهم ـ يلم0

 .وتوضيح أثرها الأحداث تلك تحليل من ويتمكن
 ممتاز 22٪ 0.02 0.22
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 العلمية وأبرز الإسهنامات الكيمياء علم تطور في الذين أسهنموا العلماء أبرز ـ يعرف9

 .قدموها التي والتقيية
 ضعيف 32٪ 0.22 0.32

ـ يبين دور الحضارة الإسلامية ــ والحضارات الأخرى السابقة واللاحقة لها ــ في تطور 3
 .اعلم الكيمياء، ويقدم أمثلة لأبرز إسهناماته

 مقبول 22٪ 0.23 0.22

ـ يوضح مفهنوم طبيعة علم الكيمياء، ويشرح مفاهيمه الأساسية، مثل قابليته للتعديل 2
 .واعتماده على الدليل الحسي

 ممتاز 22٪ 0.92 0.22

ـ يوضح غايات علم الكيمياء وخصائصه ويفرق بين الأسئلة العلمية وغير العلمية في 5
 مجال الكيمياء.

 جيد 22٪ 0.20 0.22

ـ يوضح العلاقة بين الكيمياء والمجتمع والتقيية، ويستطيع تقديم أمثلة تبين العلاقة 2
 المتبادلة بييهنا. 

 ممتاز 22٪ 0.33 0.22

يفرق بين الفرض واليظرية والقانون والحقيقة والمفهنوم واليموذج العلمي، ويستطيع  ـ2
 تقديم أمثلة كيميائية توضحهنا.

 ضعيف 32٪ 0.22 0.32

 ممتاز ٪20 0.92 0.20 ـ يعدد مكونات المختبر وقواعد وإجراءات السلامة والأمان ورموزها. 2
هنا في تدريسه، ويعرف كيفية استخدامهنا ـ يقيَم مخاطر المواد الكيميائية التي يستخدم2

 وتخىييهنا، والتخلص ميهنا بأمان.
 ممتاز 20٪ 0.29 0.20

ـ يبين إجراءات الإسعافات الأولية للإصابات التي يمكن أن تحدث داخل المختبر أو 00
 خارجه.

 ممتاز 25٪ 0.32 0.25

 ضعيف ٪32 0.22 0.32 لطلاب. ـ يشرح كيفية استخدام أدوات المعمل بطريقة آمية ومياسبة جنميع ا00
 ضعيف ٪09 0.33 0.09 ـ يحدد أهم الىجاجيات والأجهنىة التي تستخدم في المختبر وكيفية استعمالها بأمان. 09
 ضعيف ٪59 0.50 0.59 ـ يذكر أهم المذيبات والكواشف المستخدمة في التجارب الكيميائية.  03
 جيد ٪20 0.22 0.2   ـ يستخدم الرسوم البيانية ويمثل البيانات.02
 ضعيف ٪30 0.02 0.3 ـ يلم بالتطبيقات الرياضية المتعلقة بالكيمياء. 05
ـ يعدد الوحدات القياسية وأنظمتهنا المختلفة واستخداماتها في الكيمياء والتحويل من 02

 نظام وحدات إلى آخر. 
 جيد 29٪ 0.23 0.29

ا، ويصف التغيرات التي تطرأ على ـ يشرح ماهي المادة ومكوناتها وخواصهنا وحالاته02
  المادة ويقارن بييهنا.

 جيد 20٪ 0.22 0.2

 ممتاز ٪22 0.02 0.22 ــ يبين تطور مفهنوم الذرة التاريخي. 02
 ممتاز ٪20 0.92 0.20 . ءـ يشرح بيية تركيب الذرة ويحدد مفهنوم اجنىي02
 جيد ٪29 0.32 0.29 عاعات وخواصهنا.ـ يوضح مع ذكر الأمثلة الفرق بين الأنوا  المختلفة من الإش90
ـ يذكر الأساس الذي تم عليه تصييف العيصر في اجندول الدوري ويعدد المياطق 90

 الرئيسة في اجندول الدوري وخواصهنا بشكل عام.
 ممتاز 20٪ 0.92 0.20

ـ يوضح خواص المجموعات في اجندول الدوري وطرق تحضير وتفاعلات أهم 99
 عياصرها.

 ممتاز 22٪ 0.02 0.22

ـ يعرف التوزيع الإلكتروني للذرات والأيونات، وعلاقة ذلك بالتكافه والدورة 93
 والمجموعة.

 مقبول 22٪ 0.22 0.22

ـ يوضح معنى وأنوا  أعداد الكم وكيف يمكن تحديدها للإلكترونات المختلفة في 92
 الذرة.

 مقبول 22٪ 0.22 0.22

 ممتاز ٪22 0.02 0.22 ائي وأنواعهنا، وخواص كل رابطة. ـ يشرح كيفية الربط الكيميائي والفيىي95
ـ يشرح معنى المول، وعدد أفوجادرو، والعلاقة مع الكتل الذرية واجنىيئية، ويجري 92

 التطبيقات الحسابية على المول.  
 ضعيف 90٪ 0.20 0.90
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 مقبول ٪22 0.22 0.22 ئية عليهنا. ـ يوضح مفهنوم المعادلة الكيميائية، ووزن المعادلة، وإجراء الحسابات الكيميا92
 ممتاز ٪22 0.02 0.22 ـ يوضح أنوا  التفاعلات الكيميائية ويعطي أمثلة عليهنا. 92
 جيد ٪22 0.23 0.22 ـ يحدد خواص الغازات ويقارن بين الغاز المثالي والحقيقي.  92
 ضعيف ٪33 0.22 0.33 لغازات.   ـ يشرح قوانين الغازات ويجري الحسابات الكيميائية المتعلقة بقوانين ا30
ـ يعرف المحلول ومكوناته، ويعطي أمثلة على أنوا  المحاليل من حيث طبيعة المحلول 30

 وخواصه وتركيىه.
 مقبول 20٪ 0.2 0.20

 ضعيف ٪09 0.33 0.09 ـ يشرح طريقة التعبير المختلفة عن تركيى المحلول، ويجري الحسابات لهذا الغرض.39
 ضعيف ٪09 0.33 0.09 يحضر محاليل بتراكيى مختلفة.ـ يشرح كيف 33
ــ يوضح معنى سرعة التفاعل، ويشرح العوامل المهثرة عليهنا ويجري الحسابات المتعلقة 32
 بها.  

 جيد 29٪ 0.32 0.29

 ممتاز ٪22 0.33 0.22 ــ يشرح نظرية التصادم، ويرسم ميحييات مسار التفاعل بدلالة الطاقة. 35
وم طاقة التيشيط ودور المادة الحافىة في التفاعل الكيميائي، ويذكر أنوا  ـ يبين مفهن32

 المحفىات.  
 ضعيف 25٪ 0.50 0.25

 ضعيف ٪3 0.02 0.03 ـ يوضح مفهنوم الكيمياء الحرارية والمحتوى الحراري للتفاعل وحساباته.   32
ة عليهنما، ويجري ـ يشرح مفهنوم الاتىان الكيميائي، وثابت الاتىان، والعوامل المهثر 32

 الحسابات المرتبطة بهما. 
 ضعيف 3٪ 0.02 0.03

 مقبول ٪22 0.22 0.22 ـ يعرف مفهنوم الحمض والقاعدة ويوضح طرق الكشف عن الأحماض والقواعد.32
 جيد ٪22 0.20 0.22 ـ يشرح نظريات الحمض والقاعدة مستخدما  المعادلات الكيميائية.20
 مقبول ٪20 0.22 0.20 تلفة من الأحماض والقواعد ويقارن بين قوتها.ـ يذكر أمثلة للأنوا  المخ20
ـ يشرح مفهنوم الأس الهيدروجيني، ويجري الحسابات المتعلقة بالأحماض والقواعد 29

 والأملاح.
 جيد 20٪ 0.22 0.2

 ممتاز ٪22 0.92 0.22 ـ يوضح معنى الأكسدة والاختىال وكيفية تحديد أعداد الأكسدة.23
 مقبول ٪20 0.22 0.20 ن معادلات الأكسدة والاختىال.  ـ يواز 22
 مقبول ٪22 0.22 0.22 ـ يشرح السلسلة الكهنروكيميائية ويوضح قوة العوامل المهكسدة والمختىلة.  25
 جيد ٪22 0.20 0.22 ـ يوضح أنوا  الخلايا الكهنروكيميائية ويرسمهنا.   22
الدافعة  ةة للخلايا الكهنروكيميائية والقو ـ يجري الحسابات المتعلقة باجنهنود القياسي22

 الكهنربائية ومعادلة نيرنست.  
 ضعيف 90٪ 0.20 0.90

 ممتاز  ٪22 0.92 0.22 ـ يعرَف الكيمياء العضوية وأهميتهنا، ويشرح خواص مركباتها. 22
 ممتاز ٪22 0.02 0.22 ـ يعرَف الهيدروكربونات ويصيفهنا ويقارن بييهنا.22
 جيد ٪22 0.23 0.22 ات العضوية.وأشكال اجنىيئ ين المجالات الذريةـ يشرح كيفية تهج50
 ضعيف ٪29 0.50 0.29 ـ يوضح التماكب الكيميائي ويعطي أمثلة عليه.  50
 ممتاز ٪22 0.33 0.22 ـ يوضح الصيغ البيائية للجذور الألكيلية ويعطي أمثلة عليهنا.  59
 مقبول ٪22 0.22 0.22 يهنجية والتسمية الشائعة.   الم IUPACـ يسمى الهيدروكربونات وفق قواعد 53
 جيد ٪22 0.20 0.22 ـ يشرح الطرق المختلفة لتحضير وتفاعلات الهيدروكربونات الأليفاتية والأروماتية. 52
ـ يعدد الأنوا  المختلفة للمجموعات الوظيفية ـ غير الهيدروكربونية ـ ويكتب الصيغ 55

 العامة لها. 
 تازمم 20٪ 0.92 0.20

 جيد ٪29 0.32 0.29 ـ يقارن بين الخواص الحمضية والقاعدية لتلك المجموعات الوظيفية ويعطي أمثلة لها.52
ـ يقارن بين الخواص الفيىيائية االقطبية والذائبية ودرجة الغليان( للمجموعات الوظيفية 52

 ويعطي أمثلة عليهنا.
 جيد 23٪ 0.25 0.23

 ضعيف IUPAC  . 0.33 0.22 33٪ظيفية حسب التسمية الشائعة وقواعد مركبات المجموعات الو  ـ يسمي52
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 جيد ٪22 0.02 0.22 ـ يشرح طرق التحضير المختلفة للمجموعات الوظيفية.   52
 جيد ٪22 0.23 0.22 ـ يشرح الخواص الكيميائية للمجموعات الوظيفية ويتعرف على استخداماتها.    20
 ضعيف ٪32 0.22 0.32 موعات الوظيفية في المركبات العضوية والتمييى بييهنا.  ــ يوضح كيفية الكشف عن المج20
ـ يذكر أنوا  تفاعلات الكيمياء العضوية ويشرح ميكانيكيات التفاعلات العضوية 29

 الأساسية. 
 ممتاز 20٪ 0.92 0.20

ـ يوضح مكونات اليفط وأهميته، وطبيعة كل مكون، وكيف تتم عملية تكرير اليفط 23
 .  هستخداماتوا

 ممتاز 000٪ 0.00 0.00

ـ يشرح الكربوهيدرات وأنواعهنا وتركيبهنا الكيميائي وأهميتهنا الغذائية والصياعية، 22
 ويعطي أمثلة عليهنا. 

 ضعيف 09٪ 0.33 0.09

ـ يشرح التركيب الكيميائي للبروتييات والأحماض الأمييية وأنواعهنا وتركيبهنا 25
 ويعطي أمثلة عليهنا.  الكيميائي وأهميتهنا الغذائية،

 ضعيف 30٪ 0.22 0.30

ـ يشرح التركيب الكيميائي للىيوت والدهون، وكيفية تحضيرها وأنواعهنا وتركيبهنا 22
 الكيميائي، ويعطي أمثلة عليهنا.   

 ضعيف 29٪ 0.50 0.29

 ضعيف ٪59 0.50 0.59 ـ يعرف مكونات الهواء وأسباب تلوثه وكيفية معاجنته.    22
همية طبقة الأوزون، ويتعرف على ظاهرة الاحتباس الحراري، والتلوث ـ يبين أ22

 الإشعاعي، والكيمياء الخضراء.     
 جيد 23٪ 0.25 0.23

 ضعيف ٪25 0.50 0.25 ـ يعرف كيمياء الماء وخواصه وأسباب تلوثه وكيفية معاجنته.  22
 مقبول ٪22 0.22 0.22 ــ يوضح دور الكيمياء في الصياعات الدوائية والغذائية وغيرها.20
ـ يعرف أهمية الكيمياء في التقييات الحديثة، مثل: تقيية اليانو والطاقة المتجددة 20

 وغيرها. 
 مقبول 22٪ 0.22 0.22

ـ يبين العلاقة بين الكيمياء والأحياء، من خلال ذكر أمثلة على بعض المركبات 29
 ها.  وغير  RNAو  DNAالكيميائية ذات الصفة الحيوية، مثل: 

 ضعيف 3٪ 0.02 0.03

ــ يبين العلاقة بين الكيمياء وعلم التغذية، مثل المركبات الكيميائية ذات القيمة 23
 الغذائية كاجنلوكوز واليشأ والبروتييات والفيتامييات والىيوت والدهون.

 ضعيف 3٪ 0.02 0.03

ء أمثلة على ـ يبين العلاقة بين الكيمياء وكل من الصيدلة والطب، من خلال إعطا22
 بعض المركبات الكيميائية ذات القيمة الدوائية مثل الأسبرين والباراسيتمول والبيسلين.

 ضعيف 2٪ 0.92 0.02

 ضعيف ٪2 0.92 0.02 ـ يوضح أهمية الرياضيات في علم الكيمياء.   25
لكيميائية، ـ يشرح أهمية علم الفيىياء في تفسير التغيرات الفيىيائية التي تطرأ على المواد ا22

 وكذلك التغيرات الفيىيائية التي تصاحب التفاعلات الكيميائية.   
 ضعيف 33٪ 0.22 0.33

ـ يوضح تطبيقات القوانين الفيىيائية في الكيمياء، مثل: مفاهيم طول الموجة والتردد 22
 والطاقة واليشاط الضوئي.    

 ضعيف 32٪ 0.22 0.32

 

لكيميـــاء قـــد اجتـــازوا معلمــي اأن  2يتضــح مـــن اجنـــدول      
في حــــــين لم  ٪23.23مهشــــــرا  بيســــــبة  22حــــــد الكفايــــــة في 

مهشــــــرا  فقــــــط وبيســــــبة مئويــــــة  92يجتــــــازوا حــــــد الكفايــــــة في 
ن إذ إوتم هــذا الاجتيــاز ضــمن مســتويات متباييــة  ،32.32٪
مهشــــرا  بلغــــت فيهنــــا درجــــة  22مهشــــرا  مــــن أصــــل  90 هيــــاك

ســـــــبة معرفـــــــة معلمـــــــي الكيميـــــــاء علـــــــى تقـــــــدير ممتـــــــاز، أي بي

علاهــــا نســــبة مئويــــة و  المهشــــرات، بلــــغ أمــــن مجمــــ 95.22٪
يوضــح مكونــات الــيفط وأهميتــه، وطبيعــة  وهـو مهشــر ا 000٪

(، كــل مكــون، وكيــف تــتم عمليــة تكريــر الــيفط واســتخداماته
 .٪22إلى  ٪25بقيــة المهشــرات بــين اليســبة المئويــة ل وتراوحــت

كما حصل معلمو الكيمياء على مستوى معرفة بتقدير جيد 
، مـن مجمـو  المهشـرات ٪99.02مهشرا  وبيسـبة مئويـة  02في 
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في حـــين  .٪23إلى  ٪20تراوحـــت اليســـبة المئويـــة لهـــا بـــين  إذ
الكيمياء على مستوى معرفة بتقـدير مقبـول في  حصل معلمو

مـــن مجمـــو   ٪05.52فقـــط وبيســبة مئويـــة بلغــت  امهشــر   09
 إلى ٪22تراوحـــت اليســـب المئويـــة لهـــا مـــا بـــين  إذالمهشـــرات، 

  لم يجتـــــــى فيهنـــــــا معلمـــــــوفي حـــــــين أن المهشـــــــرات الـــــــتي ٪،22
مهشـرا  حصـلت علـى  92في  الكيمياء درجـة الكفايـة جـاءت
مهشـــرا   09، وقـــد جـــاء ميهنـــا مســـتوى معرفـــة بتقـــدير ضـــعيف

مهشــــرات هــــي الأكثــــر  2يهنــــا م ٪95أقــــل مــــن  بيســــبة مئويــــة
فقــــــط وهــــــي  ٪3مئويــــــة بلغــــــت جــــــاءت بيســــــبة  ضــــــعفا  إذ
كيميــاء الحراريــة والمحتــوى الحــراري يوضــح مفهنــوم المهشــرات ا

للتفاعل وحسـاباته. يشـرح مفهنـوم الاتـىان الكيميـائي، وثابـت 
الاتــىان، والعوامــل المــهثرة عليهنمــا، ويجــري الحســابات المرتبطــة 
بهمــا. يبــين العلاقــة بــين الكيميــاء والأحيــاء، مــن خــلال ذكــر 
أمثلـــة علـــى بعـــض المركبـــات الكيميائيـــة ذات الصـــفة الحيويـــة، 

. يبـــين العلاقـــة بـــين الكيميـــاء وغيرهـــا RNAو DNA مثـــل:
وعلــم التغذيــة، مثــل المركبــات الكيميائيــة ذات القيمــة الغذائيــة  
ـــــــــوت  ـــــــــات والىي ـــــــــات والفيتاميي كـــــــــاجنلوكوز واليشـــــــــأ والبروتيي

 .(والدهون
، والمرتبطـة بتطبيـق لأسئلة الدراسـة وتشير اليتائج السابقة     

ة في ضــــوء المعــــايير معرفــــة معلــــم الكيميــــاء التخصصــــياختبــــار 
المهنييــة الوطييــة التخصصــية لمعلمــي الكيميــاء بالمملكــة العربيــة 

 إذ ،المعرفـة التخصصـية بالكيميـاء، إلى تـدن  عـام في السعودية
مــــن  22.2بلــــغ المتوســــط العــــام لدرجــــة المعرفــــة التخصصــــية  

 ٪22.52وبيســــبة مئويــــة بلغــــت  22مجمــــو  الدرجــــة الكليــــة 
انــــت أعلــــى مــــن درجــــة حــــد وهــــي وإن كوبمســــتوى مقبــــول، 

ن فــــإ  ٪55الكفايـــة المعتمـــدة لــــدى وزارة التعلـــيم والــــتي تبلـــغ
هــــذه اليتيجــــة لمعلمــــي الكيميــــاء ممــــن هــــم علــــى رأس العمــــل 
ويمارســـــون بشــــــكل يـــــومي تــــــدري، مقـــــررات الكيميــــــاء تعــــــد 

ـــــا ميخفضـــــة  بالحســـــابات الكيميائيـــــة وعلاقـــــة علــــــم خصوص 
إلى ضعف كبـير كما تشير اليتائج  ،الكيمياء بالعلوم الأخرى

لــــــــدى معلمــــــــي الكيميــــــــاء في المعــــــــايير والمهشــــــــرات المرتبطــــــــة 

ـــة ذا  ت العلاقـــة باجنوانـــب الرياضـــية، إذبالحســـابات الكيميائي
ميخفضـة  المرتبطـة بهـا علـى نسـبحصلت المعايير والمهشرات 

إلى ضــعف الإعــداد اجنيــد ويعــىو الباحــث هــذا التــدني  جــدا ، 
المعــدلات  نإذ إ علــم،لمعلــم الكيميــاء في مهسســات إعــداد الم

الكيميـاء تكـون ميخفضـة جـدا  وذلـك  التي يتخرج بها معلمـو
ولـذا  بسبب تدني تحصيلهنم في مقـررات اجنانـب التخصصـي،

وكــــذلك  أثيــــاء الخدمــــة،في يســـتمر هــــذا الضــــعف مــــع المعلـــم 
علـــم الكيميــاء أثيـــاء لمدريب ضــعف بــرامج التيميـــة المهنييــة والتــ

كمــــا تشــــير اليتــــائج  ي.  الخدمــــة في مجــــال التخصــــص الأكــــاديم
كبـير جـدا  في اجنوانـب المعرفيـة المرتبطـة   تدن  إلى وجود كذلك 

في اســــتخدام المختــــبر والمجــــال العملــــي للكيميــــاء وكــــذلك في 
خــرة لدرجــة تصــل عــرفي لعلاقــة الكيميــاء والمــواد الآاجنانــب الم

ويعــــىو الباحــــث هــــذا إلى إلى انعــــدامهنا لــــدى عييــــة الدراســــة، 
للموضـــوعات  الكيميـــاءج إعـــداد معلمـــي عـــدم مراعـــاة برنـــام

يـتم  دام المختـبرات وإجـراء التجـارب إذالمعرفية المرتبطة باستخ
ــــة  ــــى فقــــط علــــى جوانــــب مهناري ــــاء مرحلــــة إعــــداد التركي في أثي

ــــالمواد المعلــــم، كمــــا إ ن مجــــال ربــــط علــــم الكيميــــاء وعلاقتــــه ب
الأخرى جـىء مفقـود في معظـم بـرامج الإعـداد وبـرامج التيميـة 

 هــي بــذلك تتشــابه مــع دراســة كــل  و أثيــاء الخدمــة. في  المهنييــة
عبــــدالله ودراســــة  ،(م9002اونشــــوان  اجنرجــــاويدراســــة مــــن 
عبــــــدالحي ودراســــــة  ،(م9000ا دراســــــة طالــــــب، و (م9002ا
 لغامــديودراســة ا ،(م9000العليمــات ا، ودراســة (م9000ا
ودراســـــة ، (م9009ن اوآخـــــري الحـــــازمي، ودراســـــة (م9000ا

كـدت والـتي أ (م9002راسـة الرحيلـي اود (،م9005اجنهنني ا
العلـوم والكيميـاء بوجـه خـاص جميعهنا على تدني أداء معلمي 
 في معيار المعرفة التخصصية. 

هل توجد  "والذي ييص  على:: لإجابة عن السؤال الرابعا
فروق ذات دلالة إحصائية بين درجة المعرفة التخصصية 

طيية لمعلمي المعايير المهنيية الو في ضوء لمعلمي الكيمياء 
الكيمياء بالمملكة العربية السعودية تعىى لمتغيرات ااجني،، 

 المههل العلمي، نو  المههل، الخبرة التدريسية(؟
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 وللإجابـــة عـــن هـــذا الســـهال تم حســـاب المتوســـطات    
لـدرجات اختبـار معرفـة معلمـي المعياريـة  والانحرافات الحسابية

يــــــــة الوطييــــــــة المعــــــــايير المهنيفي ضــــــــوء الكيميــــــــاء التخصصــــــــية 
 أثـر لبيـان( مان وتـنيا ، واختبارالتخصصية لمعلمي الكيمياء

في  ونــو  المههــل علمــياجنــي، والمههــل ال متغــيري مــن كــل
المعـــايير في ضـــوء درجـــة معرفـــة معلمـــي الكيميـــاء التخصصـــية 
، وتحليــل التبــاين المهنييــة الوطييــة التخصصــية لمعلمــي الكيميــاء

قارنــــات البعديــــة (، واختبــــار شــــيفيه للمANOVAالأحــــاديا
ــــر متغــــير الخــــبرة التدريســــية في  ــــان أث درجــــة معرفــــة معلمــــي لبي

المعــــــــايير المهنييــــــــة الوطييــــــــة في ضــــــــوء الكيميــــــــاء التخصصــــــــية 
 .التخصصية لمعلمي الكيمياء

المتوسطات الحسابية والانحرافات  1 ويوضح اجندول     
في ضوء لدرجة معرفة معلمي الكيمياء التخصصية المعيارية 
حسب المهنيية الوطيية التخصصية لمعلمي الكيمياء  المعايير

ير اجني، ( لأثر متغمان وتنيااختبار متغير اجني،، ونتائج 
 :درجة المعرفة التخصصيةفي 

 8 جدول
 المعايير المهنية الوطنية التخصصيةفي ضوء معرفة معلمي الكيمياء التخصصية درجات " للمقارنة بين متوسطات مان وتنينتائج اختبار "

 ا لمتغير الجنستبعا لمعلمي الكيمياء 
 مستوى الدلًلة "zقيمة " مجموع الرتب  متوسط الرتب العدد الجنس
 4... .8.4 2.4.4 84.4 84 ذكور
 444.4 4..8 81 إناث
دالـــة غـــير " zويتضـــح مـــن اجنـــدول الســـابق أن قيمـــة "       

وجـود عـدم مما يدل علـى  4...إحصائيا  عيد مستوى دلالة 
درجــة معرفــة معلمــي الكيميــاء ذات دلالــة إحصــائية في  فــروق

المعــــــايير المهنييــــــة الوطييــــــة التخصصــــــية في ضــــــوء التخصصــــــية 
ــــة الســــعودية ــــاء بالمملكــــة العربي ، تعــــىى لمتغــــير لمعلمــــي الكيمي

يـــهثر في لا اذكـــر، أنثـــى(  ن نـــو  المعلـــمأوهـــذا يعـــني ، اجنـــي،
 المعـــاييرفي ضـــوء درجـــة معرفـــة معلمـــي الكيميـــاء التخصصـــية 

المهنييــة الوطييــة التخصصــية لمعلمــي الكيميــاء بالمملكــة العربيــة 
به بـرامج إعـداد معلـم تشاويعىو الباحث ذلك إلى ، السعودية

ن نفســـهنا جنميـــع اجنيســـين، كمـــا إتقـــدم الـــبرامج  الكيميـــاء إذ
أثيــاء الخدمــة هــي نفــ، اجنهنــة والمتمثلــة في في جهنــة الإشــراف 

يـة المهنييــة المقدمـة لمعلــم التيموزارة التعلـيم ولــذا فضـعف بــرامج 
 .  الكيمياء يشترك في ذلك الذكور والإناث

المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات  . كما يوضح اجندول      
في ضــوء لدرجــة معرفــة معلمــي الكيميــاء التخصصــية المعياريــة 

المعــايير المهنييــة الوطييــة التخصصــية لمعلمــي الكيميــاء بالمملكــة 
مـان ااختبـار ، ونتائج علميالل حسب المهه العربية السعودية

 :درجة المعرفة التخصصيةمتغير المههل العلمي في ( لأثر وتني
 

 9 جدول
المعايير المهنية الوطنية التخصصية في ضوء ت معرفة معلمي الكيمياء التخصصية ادرج" للمقارنة بين متوسطات مان وتنينتائج اختبار " 

 العلميالمؤهل ا لمتغير تبعا  لمعلمي الكيمياء
 مستوى الدلًلة "z قيمة " مجموع الرتب  متوسط الرتب العدد المؤهل العلمي
 83.. .8.3 .42 ..84 .2 بكالوريوس

      38 2..8 3 فوق البكالوريوس
" غير دالة إحصائيا  z ويتضح من اجندول السابق أن قيمة "

مما يدل على عدم وجود فروق  4...عيد مستوى دلالة 
درجة معرفة معلمي الكيمياء إحصائية في ذات دلالة 
المعايير المهنيية الوطيية التخصصية في ضوء التخصصية 
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ن أوهذا يعني  ،المههل العلميتعىى لمتغير  لمعلمي الكيمياء
درجة معرفته لا يهثر في الكيمياء المههل العلمي لمعلم 

 الكيمياء. ويعىو الباحث ذلك إلى أن معلمي التخصصية
شهنادات أعلى من البكالوريوس يواصلون  الحاصلين على

دراساتهم العليا في التخصصات التربوية مثل المياهج وطرق 
التدري، وتقييات التعليم، وهذه التخصصات لا تىود 

، مما الكيمياءالطالب باجنانب العلمي المرتبط بتخصص علم 
يجعل هياك تقاربا  بما يحملونه من معلومات علمية ترتبط 

والتي حصلوا عليهنا من دراستهنم  لكيمياءبية ابموضوعات التر 
في مرحلة البكالوريوس والتي تتشابه إلى حد كبير في جميع 

نتيجة هذه  وتتشابه. لكيمياءمهسسات إعداد معلم ا

( التي دلت على م.2.8االغامدي  الدراسة مع نتائج دراسة
وجود فروق بين الحاصلين على مههل البكالوريوس عدم 

تختلف نتائجهنا عن نتيجة  ، في حينيوسفوق البكالور و 
( والتي دلت على وجود فروق تعىى م2.84دراسة الرحيلي ا

 لمتغير المههل العلمي لصالح المههل العلمي الماجستير.  
المتوســــــــــطات الحســــــــــابية  .8 كمــــــــــا يوضــــــــــح اجنــــــــــدول      

لدرجــــــــة معرفــــــــة معلمــــــــي الكيميــــــــاء والانحرافــــــــات المعياريــــــــة 
المهنييــــــة الوطييــــــة التخصصــــــية  المعــــــاييرفي ضــــــوء التخصصــــــية 

نـــــو  حســـــب  لمعلمــــي الكيميـــــاء بالمملكـــــة العربيــــة الســـــعودية
نــو  ( لأثــر متغــير مــان وتــنيااختبــار ، ونتــائج علمــيلمههــل الا

 :درجة المعرفة التخصصيةالمههل العلمي في 
 11جدول 

المعايير المهنية الوطنية التخصصية في ضوء خصصية معرفة معلمي الكيمياء الت اتدرج" للمقارنة بين متوسطات مان وتني" نتائج اختبار 
 المؤهل العلمينوع ا لمتغير تبعا  لمعلمي الكيمياء

 مستوى الدلًلة "z قيمة " مجموع الرتب  متوسط الرتب العدد المؤهل العلمي
 43.. 44.. 343.4 84.4 24 تربوي
 824.4 81.8 4 غير تربوي

 

غـــير دالـــة " z "مـــة ويتضـــح مـــن اجنـــدول الســـابق أن قي     
مما يدل علـى عـدم وجـود  4...إحصائيا  عيد مستوى دلالة 

درجــة معرفــة معلمــي الكيميــاء فــروق ذات دلالــة إحصــائية في 
المعــــــايير المهنييــــــة الوطييــــــة التخصصــــــية في ضــــــوء التخصصــــــية 

وهـذا يعـني  ،المههـل العلمـينـو  تعـىى لمتغـير  لمعلمي الكيمياء
درجـــــة لا يـــــهثر في كيميـــــاء الالمههـــــل العلمـــــي لمعلـــــم نـــــو  ن أ

فـــــالمعلم الحاصـــــل علـــــى بكـــــالوريوس في  معرفتـــــه التخصصـــــية
الكيمياء مـن كليـة التربيـة يتشـابه في درجـة المعرفـة التخصصـية 
. مــع الحاصــل علــى بكــالوريوس في الكيميــاء مــن كليــة العلــوم

الحاصـلين علـى  الكيميـاءويعىو الباحث ذلـك إلى أن معلمـي 
درســـون مقـــررات متقاربـــة مـــع شـــهنادات مـــن كليـــات العلـــوم ي

نهـــــم يدرســـــونها بـــــيف، خصصـــــين بالتربيـــــة كمـــــا إزملائهنـــــم المت
الطريقة والأسلوب مما يجعل حصـيلتهنم العلميـة في التخصـص 

وجــود فــروق عــدم الدراســة الحاليــة مــن حيــث  تفــقتو تقاربــة، م
ذات دلالــة إحصــائية لصــالح نــو  المههــل التربــوي مــع دراســة 

ــــــي ا، ودراســــــة ال(م.2.8الغامــــــدي ا الــــــتي لم ( م2.84رحيل
 يو  المههل. تعىى لوجود فروق ذات دلالة إحصائية  اتكشف
المتوســــطات الحســــابية  82و 88 نكمــــا يوضــــح اجنــــدولا      

نتـــائج اختبـــار تحليـــل التبـــاين الأحـــادي والانحـــراف المعيـــاري و 
في درجة معرفة معلمـي اف( لبيان أثر متغير الخبرة التدريسية 

المعــــــــايير المهنييــــــــة الوطييــــــــة ضــــــــوء  فيالكيميــــــــاء التخصصــــــــية 
 التخصصية لمعلمي الكيمياء:
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 11جدول
المعايير المهنية الوطنية التخصصية لمعلمي في ضوء لدرجة معرفة معلمي الكيمياء التخصصية  الحسابية والًنحرافات المعيارية متوسطاتال 

 ا لمتغير الخبرة التدريسيةتبعا الكيمياء 
 الًنحراف المعياري وسط الحسابي المت العدد الخبرة التدريسية

 2113 24..3 1 سيوات 4أقل من 
 1139 84..3 81 سيوات .8إلى  4من 

 21.3 48.44 4 سيوات .8أكثر من 
 4..8 .4..3 44 المجمو 

 

 12جدول
طنية التخصصية لمعلمي المعايير المهنية الو في ضوء درجة معرفة معلمي الكيمياء التخصصية نتائج اختبار "ف" للمقارنة بين متوسطات 

 ا لمتغير الخبرة التدريسيةتبعا الكيمياء 
 مستوى الدلًلة قيمة "ف" التباين درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 44.. .3.. 84.42 2 48.24 بين المجموعات
 .41.8 .4 8834.4 داخل المجموعات

  42 ..8844 الكلي
ن قيمة "ف" غير دالة ويتضح من اجندول السابق أ     

مما يدل على عدم وجود  4...إحصائيا  عيد مستوى دلالة 
درجة معرفة معلمي الكيمياء فروق ذات دلالة إحصائية في 

المعايير المهنيية الوطيية التخصصية في ضوء التخصصية 
ير الخبرة تعىى لمتغ لمعلمي الكيمياء بالمملكة العربية السعودية

لا  كيمياءن الخبرة التدريسية لمعلم الأالتدريسية، وهذا يعني 
 فالمعرفة التخصصية، درجة معرفته التخصصيةتهثر في 

سيوات( تتشابه  .8اأكثر من  للمعلم ذي الخبرة التدريسية
سيوات. ويعىو  (4ـــــ8ي الخبرة التدريسية من امع المعلم ذ

الباحث ذلك إلى ضعف التطوير المهنني للمعلم أثياء الخدمة 
، فالمعلم يبقى مقتصرا  على الكيمياءلق بموضوعات فيما يتع

في المعلومات العلمية المرتبطة بمجال تخصصه التي تلقاها 
أثياء دراسته قبل الخدمة ولم ييسهنا بىيادة سيوات خبرته. 

 الغامديوتختلف نتيجة هذه الدراسة مع نتائج دراسة 
( التي دلت على وجود فروق تعىى لمتغير الخبرة، م.2.8ا
يوات. في س .8أكثر من لك لصالح المعلمين ذوي الخبرة وذ
 تتفق نتيجة هذه الدراسة مع دراسة الغامدي حين
(، ودراسة الرحيلي م2.84(، ودراسة اجنهنني ام2.84ا

التي دلت على عدم وجود فروق تعىى لمتغير ( م2.84ا
 .الخبرة التدريسية

 الدراسة: توصيات 

الحالية من نتائج؛  ما توصلت إليه الدراسةفي ضوء      
يقُد م الباحث بعض التوصيات التي يأمل أن تسهنم في 

، وتتمثل المعرفة العلمية التخصصية لمعلمي الكيمياءتحسين 
 :يأتيفيما 

 ولين عن إعداد وتطوير برنامج إعداده المس التأكيد علىــ 0
كيمياء بتبني المعايير المهنيية الوطيية التخصصية معلمي ال

اء بالمملكة العربية السعودية، وبياء برامج لمعلمي الكيمي
يستجد من  ومياهج الإعداد في ضوء تلك المعايير ومتابعة ما

 في الميدان التربوي.  تطوير للعملية التربوية والتعليمية

جهنات التدريب في وزارة التعليم على بياء التأكيد على ـ 9
أثياء في برامج تدريبية في اجنانب التخصصي لمعلم الكيمياء 

المعايير المهنيية الوطيية التخصصية  اتأخذ في اعتباره الخدمة
، والتعاون في لمعلمي الكيمياء في المملكة العربية السعودية

 بياء وتيفيذ تلك البرامج مع مهسسات إعداد المعلم. 



 (2.84مارس  /هـ8341الرياض اجمادى الآخرة     – 44العدد  –مجلة رسالة التربية وعلم اليف، 
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أثياء في ـــ ضرورة تركيى المشرفين التربويين لمادة الكيمياء 3
 على تقويم اجنانب المعرفي زياراتهم الإشرافية للمعلمين

التخصصي، وتحديد جوانب الضعف لدى المعلمين، 
والإفادة من المعايير المهنيية الوطيية التخصصية لمعلمي 

  الكيمياء في بياء اختبارات تقويمية للمعلمين.  
إفادة أقسام الكيمياء بكليات العلوم في اجنامعات من ــ 2

في بياء برامج  ءالكيمياالمعايير المهنيية التخصصية لمعلمي 
أثياء الخدمة تتوافق مع في تدريبية تخصصية لمعلمي الكيمياء 

اجنديد في علم الكيمياء وما استجد من معارف تم إضافتهنا 
 لكتب الكيمياء الحديثة. 

ــ التعاون بين جهنات إعداد المعايير المهنيية التخصصية 5
هنات وجهنات تأهيل معلم الكيمياء واجنء لمعلمي الكيميا

أثياء الخدمة ليشر ثقافة في التي تشرف على معلم الكيمياء 
ية الاستفادة ميهنا في تفعيل وكيف أهميتهنا،وتوضيح المعايير، 

 التقويم الذاتي لمعلم الكيمياء وتطوير نفسه في ضوئهنا. 
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Abstract:   The current study targeted on understand the level of the chemistry teachers’ specialized knowledge in the light 

of specialized national professional standards for chemistry teachers in Saudi Arabia. To achieve this, the researcher used a 

descriptive survey, and the preparation of the knowledge test in chemistry was performed in the light of fourteen cognitive 

standards which were identified from the list of the specialized national professional standards of chemistry teachers in Saudi 

Arabia. The study sample consisted of 33 chemistry teachers (male and female) in the Ministry of Education, governorate of 

Rass. Several results were obtained from the study and the most important of all was that the degree of chemistry teachers’ 

specialized knowledge in the light of the specialized national professional standards for teachers of chemistry in Saudi Arabia 

was average, 49.7, which is an acceptable level and a percentage reaching 64.54%. The results also showed that there were 

no statistically significant differences at 0.05 level between the degree of chemistry teachers’ specialized knowledge in the 

light of specialized national professional standards for chemistry teachers in Saudi Arabia due to the variables; sex, 

educational qualification, type of qualification, and teaching experience. 

 

Keywords: teachers’ specialized knowledge, chemistry teacher, professional standards. 
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في المسند إلى الدماغ في الدراسات الاجتماعية والوطنية قائمة على نظرية التعلم  ةفاعلية وحدة مطور 
 متوسطالتنمية مهارات التفكير البصري لدى طلاب الصف الثالث 

 علي بن يحيى آل سالم

 الإمام محمد بن سعود الإسلاميةجامعة 

 هـ1438/ 4/ 6 وقبل -هـ 24/1/1438 قدم للنشر

لدماغ في تنمية إلى اهدفت الدراسة إلى تعرّف فاعلية وحدة مطورة في الدراسات الاجتماعية والوطنية قائمة على نظرية التعلم المسند : مستخلصال
توس؛  ولتقيي  هدف الدراسة ععد الباحث قائمة مههارات التفكير البصري اللاممة لطلاب الممهارات التفكير البصري لدى طلاب الصف الثالث 

توس؛ مهيرر الدراسات الاجتماعية والوطنية  وقام ببنا  وحدة مطورة في الدراسات الاجتماعية والوطنية قائمة على نظرية التعلم المالصف الثالث 
  توس؛  واستددم الباحث المنه  بب  الترريـيالممهارات التفكير البصري لدى طلاب الصف الثالث  لدماغ لتعرّف فاعليتها في تنميةإلى ا المسند

والأخرى  طالباً من طلاب الصف الثالث المتوس؛ مهدينة الرياض  قسمت إلى مجموعتين إحداهما تجريبية (50)وقد تكونت عينة الدراسة من 
تأكد من صدق  وثبات   وقد عظهرت النتائ  وجود اختبار مهارات التفكير البصري  و  لباحث بإعدادضابطة  اختيرت بالطريية العشوائية. كما قام ا

ارات فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعتي الدراسة لصالح المجموعة الترريبية  كما عكدت نتائ  الدراسة فاعلية الوحدة المطورة في تنمية مه
لدماغ وتطبيياتها التربوية ضمن محتوى ميرر ا إلى توس؛. وتوصي الدراسة بإدرا  نظرية التعلم المستندالتفكير البصري لدى طلاب الصف الثالث الم

في ميرر الدراسات الاجتماعية والوطنية في مختلف  يطرق التدريس في كليات التربية  ووضع مصفوفة مدى وتتابع خاصة مههارات التفكير البصر 
                                           المراحل الدراسية. 

 
 الدراسات الاجتماعية والوطنية  نظرية التعلم المسند إلى الدماغ  مهارات التفكير البصري الكلمات المفتاحية:

     

.   
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 المقدمة:

في مجال  كبيراً   تيدماً  الألفية الحالية شهدت
المتعلية مهرال الدماغ  البقوث والاكتشافات الجديدة

  والتي ركزت على تنمية اليدرات العيلية  البشري
ومحاولة تكييف   العلاقة بين تركيب المخ والتعلمواكتشاف 

 المواقف التعليمية مع طبيعة الدماغ البشري.
نظرية التعلم المسند إلى  وقد ترتب على ظهور

في مجال بنا   تحول    Brain Based  Learning  Theoryالدماغ
إذ تؤكد   وفي الممارسات التربوية والتعليمية التعليمية المناه 

على التعلم إذا ما  مبادئ هذه النظرية على عن كل فرد قادر  
توافرت ل  بيئة تعلم نشطة وحافزة وغنية بالمثيرات المتنوعة 

التربوية تفاعلًا صقيقاً  التي تتيح ل  التفاعل مع الخبرات 
ويحدث من  في الدماغ  فطري   وعن البقث عن المعنى عمر  

ويؤكد عدد من   ( (Caine&Caine,1994خلال عملية الترميز
التربويين عن البرام  التربوية التي تراعي مبادئ التعلم المسند 

وتوظف استراتيريات تدريسية وعساليب تعلم إلى الدماغ 
تساعد وتدعم   تتواف  مع تركيب الدماغوعنشطة تعليمية 

  المتعلمين في اكتساب معارف ععم  وعكثر ديناميكية
سهم في تحسين وتوتمكنهم من إتيان المهارات اللاممة لهم  

وإتاحة الفرصة لكل متعلم عن يصل إلى   نوات  التعلم
 .(2002)السلطي  عقصى ما تسمح ب  قدرات  العيلية

ارات التفكير ضرورة ملقة وليد عصبح تعلم مه      
تتف  البرام  التربوية والنظريات الأكاديمية    إذللمتعلمين

  الأهداف التي ينبغي تحيييها لدى المتعلممن ن  ععلى 
يعد مدخلًا لتقصيل المعرفة واكتساب المهارة  كما عن  

وهذا ما جعل المؤسسات التربوية تولي التفكير بأنواع  
بالغاً من خلال توفير البيئة التعليمية التي المدتلفة اهتماماً 

 (.2003تمكن المتعلم من اكتساب مهارات التفكير)سعادة 
عحد   Visual Thinkingالتفكير البصري ويعد         

عبكال مستويات التفكير العليا التي استقوذت على 

ن المتعلم يمكّ  ن إ اهتمام التربويين في السنوات الأخيرة  إذ
الشاملة لموضوع ما دون فيدان عي جز  من  من الرؤية
في تنمية الإبداع والابتكار   ابارمً  ان ل  دورً كما إ  جزئيات  

فالمتمكن من مهارات التفكير البصري يستطيع عن يبدع في 
ويطور قدرات  على وصف البيئة إيجاد ترابطات غير نمطية  

(  ويعرف التفكير البصري بأن : 2007)الفرا  وفهمها
مة من العمليات تترجم قدرة المتعلم على قرا ة الشكل منظو 

البصري وتحويل اللغة البصرية للشكل إلى لغة مكتوبة عو 
 منطوقة واستدلاص المعلومات من   وتتضمن تلك المنظومة 

هي: مهارة التعرف على الشكل البصري و  عساسية مهارات
  تحديد عبعاد وطبيعة الشكل المعروض وتعني اليدرة على

رؤية  هارة تحليل الشكل البصري وتعني اليدرة علىوم
العلاقات في الشكل البصري وتحديد خصائص تلك 

العلاقات في الشكل  إدراكالعلاقات وتصنيفها  ومهارة 
البصري وتعني اليدرة على الرب؛ بين عناصر العلاقات في 

تمثيل  الشكل وإيجاد التوافيات بينها والمغالطات  ومهارة
تمثيل اللغة المكتوبة  ى الشكل البصري وتعنيالمعلومات عل

المعنى   ومهارة استدلاص عو المنطوقة على الشكل البصري
وتعني اليدرة على استنتا  معان  من الشكل البصري

جديدة والتوصل إلى مفاهيم ومبادئ عملية من خلال 
الشكل المعروض مع مراعاة تضمين هذه الخطوة الخطوات 
 السابية. وتتمثل عدوات التفكير البصري في الصور والرموم

 .(2012والصاحب  الصفوان)والرسوم التدطيطية 
ن إمؤخراً إذ  البصري وقد تزايد الاهتمام بالتفكير       

ن ل    كما إ% من المعرفة التي يكتسبها الإنسان بصرية75
  عهمية كبيرة في إدراكنا للمثيرات البصرية )الذاكرة البصرية(

التكيف مع البيئة المحيطة ب    من الفرد ومن خلال  يتمكن
فعند معالجة المعلومات والبيانات ييوم الجهام البصري 
بتوجي  الانتباه إلى موقع محدد في المشهد البصري  ثم ييوم 
الجهام البصري بعملية تجميع وتكامل لملامح هذا الشكل 

دم آ) وإدراك  بنا  على خبرات الفرد وتوقعات  السابية
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 Thomas West  توماس ويست  ويرى .(2015وبتات 

عن  قد عصبح The Minds Eys صاحب كتاب عين العيل 
للتفكير البصري في العصر الحالي عهمية بالغة في إعطا  

النماذ  البصرية   للمشكلات باستددام  ةإجابات ابتكاري
ويسهم في   ن  يعد عداة فعالة لتبادل الأفكاركما إ

كما    (West,1997)إكساب الطلاب مهارات التعلم الذاتي
عمليات العلم المدتلفة  ن  يساعد المتعلمين على ممارسة إ

 2014كالملاحظة والتقليل والتفسير والاستنتا  )مجاهد 
 (.2010 الشوبكي 

وتتطلب مناه  الدراسات الاجتماعية والوطنية 
طبيعة تنمية مهارات التفكر البصري لدى الطلاب  نظراً ل

 على الترريد والعمومية تعتمد إذالمناه    تلكمحتوى 
مما يجعل المتعلمين  وتتضمن مفاهيم الزمان والمكان 

ومن ثم  يعتمدون في تعلمها على الحفظ والاستظهار 
  سرعة نسيانها بعد الانتها  من عدا  الاختبارات المرتبطة بها

لذلك لابـد من مساعدة الطلاب على ربطها بخبراتهم 
والرسوم البيانية   نواعها ( فالخرائ؛ بأ1986 )سليمان 

تعد عدوات بصرية تختزل في محتواها بكال والصور  لأوا
لمتعلم لاكتشاف اثير تو   العديد من المعلومات الخطية

العلاقات واستدلاص المعاني واليدرة على التنبؤ لما يمكن 
وتساعده في كثير من   حدوث  في المستيبل  وتلفت انتباه

ة والإدراك  مما يؤدي إلى ميادة عمليات الترميز في الذاكر 
)محمد  قدرت  على تذكر المعلومات واسترجاعها بسهولة

( لذا عصبح تنمية مهارات التفكير البصري 2015 والمصري 
من الأهداف المهمة التي يسعى تدريس الدراسات 

وتحتا  تلك  (2011)عطية  الاجتماعية إلى تحيييها
المناسب في و  الوسائل والأدوات البصرية التوظيف الفعال

مجال التعلم من خلال البقث عن المداخل والاستراتيريات 
الملائمة التي تسهم في توظيف المعالجة البصرية للمعلومات 
المجردة وتنمية قدرات المتعلمين على التفكير البصري كنظرية 

 تسير فيها عملية التعلم وف  التعلم المسند إلى الدماغ التي
 المراحل الآتية: 

وتتضمن هذه المرحلة إعطا  فكرة عامة  مرحلة الإعداد:
عن الموضوع  وتصور ذهني لما يرتب؛ ب  من موضوعات 

كأن   متنوعة  عخرى  من خلال عرض مثيرات بصرية
 .يعرض المعلم فيلم فيديو ل  ارتباط مهوضوع الدرس

لة التعلم واكتساب الخبرات وهي مرح مرحلة الاكتساب:
الجديدة  ودمجها في البنية العيلية  وتركز هذه المرحلة على 

مزيد  تكونتتكوين الرواب؛  فكلما كانت الخبرات مترابطة 
 من التشابكات العصبية  ويدعم ذلك مصادر التعلم
المدتلفة كالأبكال البيانية والصور والخرائ؛ والأنشطة 

 .المكانية

وهي مرحلة تعمي  الفهم من  والتفصيل: مرحلة الإسهاب
خلال دم  الطلاب في عنشطة تعليمية لتعزيز التعلم النات  
 ةوالخبرات المكتسبة  وكلما توفر للمتعلم تغذية راجع

وتعم  فهم  لمواطن اليوة والضعف  تحسن عداؤهمناسبة 
 لدي .

وهي مرحلة تأكيد التعلم  مرحلة التعلم وتكوين الذاكرة:
عالجات الدماغية التي مرت بها عملية التعلم  وتعمي  الم

فكلما عمكن تعزيز فرص المتعلم في تطبي  خبرات التعلم 
في مواقف جديدة غير نمطية  تأصل التعلم ومادت قدرة 

 معنى. يالمتعلم على تكوين تعلم ذ

الترابطات بين  ةوهي مرحلة تيوي مرحلة التكامل الوظيفي:
المعرفة المكتسبة وبين معارف عخرى متنوعة وإيجاد تكامل 

 .(2001 جنسن) وظيفي يعكس وحدة المعرفة الوظيفية
ربادات التي لإمن ا اقدم مفكرو هذه النظرية عددً  كما

غنا  بيئة إينبغي مراعاتها عند تنظيم بيئة التعلم من عهمها 
واد  المو لوان  مثل: الأبالمثيرات البصرية التعلم والمحتوى 
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  عيناتالو رسوم  الو بيانية  البكال الأو لصيات  المو 
 (.2010)ميتون  الخرائ؛.و 

التي  وبيئت  مراحل التعلم وف التدريس ويسهم        
في تنمية الوصلات العصبية لليشرة النظرية  هذه تيترحها

الإبصار  ويحدث  بصرياً  عالماً  يبتدعالدماغ فالدماغية  
وينت  عن  تنمية الاستدلال   ن واحدآا في والفهم معً 

وإدراك العلاقات وذلك عند استددام الأبكال البيانية 
وعي وسائل لتمثيل   والصور والخرائ؛ والأنشطة المكانية

ولذلك فإن الميررات  ,(2013)محمد  الأفكار بصرياً 
  Brain Basedنظرية التعلم المسند إلى الدماغ  اليائمة على

Learning  Theory   يمكن عن تسهم في تنمية مهارات
 التفكير البصري.

إلى ( التي هدفت 2013 دراسة )محمد  فيد عبارت        
تعرف فاعلية تصميم تعليمي بالوسائ؛ المتعددة قائم على 
نظرية التعلم المستند للدماغ في تنمية مهارات التفكير 

يجابية إالبصري في مادة التينيات التربوية  إلى وجود علاقة 
مبادئ التعلم المسند إلى الدماغ  تبنى وف  بين البرام  التي

دم آ)راسة دذلك كما عكدت ومهارات التفكير البصري   
والتي هدفت إلى معرفة فعالية استراتيرية  ( 2015وبتات 

دماغ الميترحة في ضو  نظرية التعلم المستند إلى جاني 
على التقصيل ومهارات التفكير البصري والكفا ة الذاتية 

توصلت وفي الميابل   المدركة لدى طالبات المرحلة الإعدادية
الدراسات عدد من الدراسات إلى قصور مناه  

الاجتماعية في تناول مهارات التفكير البصري مما عدى إلى 
تدني تلك المهارات لدى الطلاب مثل دراسة 

لتي هدفت إلى تعرف فاعلية توظيف ا ( 2012)الكقلوت 
استراتيرية البيت الدائري في تنمية المفاهيم ومهارات 
التفكير البصري في الجغرافيا لدى طالبات الصف الحادي 

التي هدفت  (2010 وكذلك دراسة )عبد الرحمن  عشر 
تعرف فاعلية برنام  قائم على البنائية الاجتماعية  لىإ

باستددام التعلم الخلي؛ في تدريس الدراسات الاجتماعية 
على تنمية المفاهيم الجغرافية والتفكير البصري والمهارات 

التي عكدت  عداديةلإالحياتية لدى التلاميذ الصم بالمرحلة ا
 كما عكدت  قلة الاهتمام بتنمية مهارات التفكير البصري 

تعرف فاعلية  لىإالتي سعت  (2014)مجاهد ذلك دراسة 
وحدة ميترحة لتدريس التاريخ باستددام خرائ؛ العيل في 
تنمية مهارات التفكير البصري والدافعية للإنجام لدى 

 (Dilek,2010)عما دراسة   تلاميذ الصف الأول الإعدادي
تناولت التفكير البصري في ميرر التاريخ من خلال  فيد

 بلغت تعرف مهارات التفكير البصرية لدى الطلاب الذين
سطنبول التركية وعبارت إعاماً في مدينة 12 ععمارهم 

 الى تدني مهارات التفكير البصري لدى الطلابها نتائر
لى تعرف إالتي هدفت  (2010وجابر  )مهرانوتشير دراسة 

لعاب الكمبيوترية في تنمية مهارات لأفاعلية استددام ا
التصور المكاني للدرائ؛ والاتجاه لدى طلاب المرحلة 

إلى هدفت التي  2015))عبد الرحيم    ودراسةعداديةلإا
لكترونية في ب التعليمية الإتعرف فاعلية استددام الألعا

تدريس الدراسات الاجتماعية لتلاميذ الصف الخامس 
الابتدائي في مدينة ينبع بالمملكة العربية السعودية لتنمية 

لى قصور مناه  إ مهارات التفكير البصري المكاني 
الدراسات الاجتماعية في توظيف الخرائ؛ والأبكال 

مما عدى إلى تدني  البيانية في تنمية مهارات التفكير البصري
 تلك المهارات لدى الطلاب.

الضعف سعت العديد من ا وفي محاولة لعلا  هذ
لى بنا  وتصميم برام  تستهدف تنمية تلك الدراسات إ

 مثل دراسة المهارات في الدراسات الاجتماعية
التي اقترحت وحدة لتدريس التاريخ  (2014)مجاهد 

باستددام خرائ؛ العيل في تنمية مهارات التفكير البصري  
 لىإهدفت  التي( 2014 عبد الرحمن)مسعود و  ودراسة
فاعلية برنام  قائم على خرائ؛ التفكير في تنمية  تعرف

بعض مهارات التفكير البصري من خلال مناه  
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الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ الصف الخامس 
لى بنا  إ( 2010)عبد المولى  كما سعت دراسة  .الابتدائي

برنام  قائم على البنائية الاجتماعية باستددام التعلم 
الدراسات الاجتماعية وقياس فاعليت  في الخلي؛ في تدريس 

تنمية المفاهيم الجغرافية والتفكير البصري في الهندسة لدى 
عكدت تلك وقد ساسي بغزة  لأطالبات الصف الثامن ا

م لمهارات التفكير البصري في الدراسات على الدور المه
  وعظهرت نتائرها تحسناً في الدراسات الاجتماعية
 .ت التفكير البصرياكتساب الطلاب لمهارا

وفي سياق مرتب؛ بتنمية مهارات التفكير البصري         
 ,(2011) مثل: دراسة عسعد عوصت العديد من الدراسات

بضرورة تنمية مهارات   Whery (2012) ( 2010) محمود
التفكير البصري لدى الطلاب من خلال المواد الدراسية 

والبقث عن ع مراحل التعلم العام  يجم وفيالمدتلفة 
 وذلك استراتيريات حديثة تسهم في تطوير تلك المهارات

يحتم علينا البقث عن مداخل وعساليب تدريسية تتيح 
للطلاب النشاط والدافعية والممارسة وتسهم في تنمية 

 مهارات التفكير البصري.

 مشكلة الدراسة: 

من خلال ما اتضح للباحث من نتائ  
هناك تدنياً في مهارات الدراسات السابية  يتبيّن عن 

  التفكير البصري في ميرر الدراسات الاجتماعية والوطنية
يعزى ذلك إلى اليصور في الطرق والأساليب رمها و 

ن الميرر بصورت  تيريات المتبعة في تعليمها  كما إوالاسترا
لذا فإن   يسهم في تنمية تلك المهارات لا قد الحالية

على نظرية التعليم المستند استددام الاستراتيريات اليائمة 
إلى الدماغ  يمكن عن تسهم في تنمية مهارات التفكير 
البصري لديهم. وهذا ما دفع الباحث إلى تطوير وحدة في 
الدراسات الاجتماعية والوطنية قائمة على نظرية التعلم 

فاعليتها في تنمية بعض  على تعرّفالالمستند إلى الدماغ و 

ى طلاب الصف الثالث مهارات التفكير البصري لد
 توس؛.الم

  أسئلة الدراسة:

يمكن عن تتقدد مشكلة الدراسة الحالية في السؤال الرئيس 
 الآتي:

ما فاعلية وحدة مطورة في الدراسات الاجتماعية والوطنية 
قائمة على نظرية التعلم المسند إلى الدماغ في تنمية مهارات 

 المتوس؛؟التفكير البصري لدى طلاب الصف الثالث 

 ويتفرع من  الأسئلة الفرعية الآتية:

ما مهارات التفكير البصري اللاممة لطلاب الصف  1-
 الثالث المتوس؛ مهيرر الدراسات الاجتماعية والوطنية؟

ما فاعلية وحدة مطورة في الدراسات الاجتماعية 2- 
والوطنية قائمة على نظرية التعلم المسند إلى الدماغ في تنمية 

لتفكير البصري لدى طلاب الصف الثالث مهارات ا
 المتوس؛؟

 أهداف الدراسة:

تحديد مهارات التفكير البصري اللاممة لطلاب الصف 1-
 الثالث المتوس؛ مهيرر الدراسات الاجتماعية والوطنية.

تعرّف فاعلية وحدة مطورة في ميرر الدراسات 2-
الاجتماعية والوطنية قائمة على نظرية التعلم المسند إلى 
الدماغ في تنمية مهارات التفكير البصري لدى طلاب 

 الصف الثالث المتوس؛.

 أهمية الدراسة:

تيدم وحدة مطورة في الدراسات الاجتماعية والوطنية 1-
قائمة على نظرية التعلم المسند للدماغ  قد تسهم في تنمية 

 مهارات التفكير البصري لدى الطلاب. 
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لكيفية استددام نظرية تيدم هذه الدراسة نماذ  إجرائية 2-
التعلم المسند للدماغ في تدريس الدراسات الاجتماعية 

 والاسترباد بها في تصميم وإعداد الدروس. 

تواكب هذه الدراسة الاتجاهات التربوية الحديثة التي تنادي 3-
بتنمية مهارات الطلاب المدتلفة عامة  ومهارات التفكير 

 . خاصةالبصري 

 فرضا الدراسة:

بين  (0.05)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 1-
 في متوسطي درجات طلاب المجموعتين الترريبية والضابطة

لصالح طلاب المجموعة  البعدي البصري التفكير مهارات اختبار
  .الترريبية

بين (0.05)توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 2-
في التطبييين اليبلي متوسطي درجات طلاب المجموعة الترريبية 

والبعدي لاختبار مهارات التفكير البصري لصالح التطبي  
 البعدي.

 حدود الدراسة:

  وحدة "سكان المملكة العربية السعودية" في ميرر
 توس؛المالدراسات الاجتماعية والوطنية لطلاب الصف الثالث 

  هـ1437هـ/ 1436طبعة
  المدارس توس؛ من المعينة من طلاب الصف الثالث

 الثانوية الحكومية النهارية مهدينة الرياض خلال الفصل الدراسي
  .هـ 1437هـ/ 1436الثاني
  قياس فاعلية الوحدة المطورة على متغير مهارات التفكير

وهي: مهارة التعرف على الشكل البصري  مهارة  البصري
تحليل الشكل البصري  مهارة إدراك العلاقات في الشكل 

  مهارة البصري تمثيل المعلومات على الشكل البصري  مهارة
لدى طلاب الصف استدلاص المعنى من الشكل البصري.  

 .توس؛المالثالث 

 مصطلحات الدراسة :

مصطلح إحصائي يدل على  "وهي :Efficiency))الفاعلية 
مجموعة من المياييس الإحصائية التي يمكن عن يستددمها 
الباحث في العلوم التربوية والاجتماعية والنفسية للتعرف 
على الأهمية العملية للنتائ  التي عسفرت عنها بحوث  

ف الدراسة الحالية ر  وتعُ .(646,ص2003)عصر "ودراسات 
تنمية في البعدي للوحدة المطورة الفاعلية بأنها: ميدار الأثر 
في ميرر الدراسات الاجتماعية  مهارات التفكير البصري

 توس؛. الملدى طلاب الصف الثالث  والوطنية
تعرف الوحدة بأنها" تنظيم معارف من  :(unit)الوحدة 

مجالات دراسية عديدة  تدور حول فكرة عو موضوع  عو 
اليومية  وهذا مشكلة معينة يشعر بها المتعلم في حيات  

التنظيم يتراوم الحدود الفاصلة بين المواد الدراسية المنفصلة 
وتتاح الفرص للمتعلم كي يكون إيجابيًا ومشاركًا فعالًا في 

 .(201, ص1996والجمل   العملية التعليمية" )اللياني
الدراسة الحالية الوحدة بأنها: تنظيم لمجموعة من ف ر  وتعُ

التربوية والمهارات المرتبطة بوحدة سكان المعارف والخبرات 
براف تحت إ المملكة العربية السعودية ينفذها الطلاب

 المعلم بهدف تنمية مهارات التفكير البصري لديهم.
  Brain Based): نظرية التعلم المستند للدماغ 

Learning)    نظرية في التعلم تؤكد على التعلم "ف بأنها: تعُر
والاستشارة العالية والواقعية والمتعة مع حضور الذهن 

والتشوي  والمرح والتعاون  وغياب التهديد  وتعدد وتداخل 
ة وغير ذلك من خصائص يالأنظمة في العملية التعليم
 فوتعُر   .(Jensen, 2002, p3) "التعلم المتناغمة مع الدماغ

النظرية التي اعتمد عليها الباحث في تطوير  :بأنها اإجرائيً 
مية مهيرر الدراسات الاجتماعية يوتدريس وحدة تعل

توس؛  مها يحي  عفضل استشارة الموالوطنية للصف الثالث 
فضل النتائ  لتنمية مهارات التفكر عممكنة للدماغ لتقيي  

 البصري.
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 :(Visual Thinking Skills)مهارات التفكير البصري
قدرة الفرد على المهارات التي تشير إلى " بأنها: فتعُر  

والصور المعروضة علي   بكال والرسوماتلأالتعامل مع ا
 ,Campbell, 1995) "تحويهالإيجاد معنى للمضامين التي 

p182)    منظومة من العمليات التي بأنها إجرائياً  فوتعُر :
بكال والصور والخرائ؛ لأتمكن المتعلم من قرا ة وفهم ا

يجاد العلاقات فيما بينها وتحويل إوالرسوم البيانية وتحليلها و 
المنظومة   لفظية مفهومة  وهذه ةلى دلالإلغتها البصرية 

مهارة التعرف على الشكل  :تشمل المهارات الآتية
  مهارة إدراك لبصري  مهارة تحليل الشكل البصريا

العلاقات في الشكل البصري  مهارة تمثيل المعلومات على 
الشكل  مهارة استدلاص المعنى من الشكل البصري. 
وتياس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في اختبار 

 مهارات التفكير البصري الذي ععده الباحث.

 :منهج الدراسة

 ةلتعرف فاعليالترريـي  بب  الباحث المنه  استددم      
 (العامل التابع) الوحدة المطورة على لمستيبل( وهوا)المتغير 

لدى طلاب الصف الثالث  مهارات التفكير البصريوهو 
ددم في هذه الدراسة عحد تصميمات المنه  استُ و متوس؛  

الذي يعتمد  (Quazi Experimental Design) بب  الترريي
على اليياس اليبلي والبعدي لمجموعتين تجريبية وضابطة 

(Pre-Test, Post Test Control Group Design) 

 .(2000العساف )

 مجتمع الدراسة:

تألف مجتمع الدراسة من جميع طلاب الصف الثالث       
توس؛ بالمدارس الحكومية النهارية التابعة لومارة التعليم في الم

مدينة الرياض التعليمية  والذين هم على مياعد الدراسة 
طالباً  (3825) وعددهم هـ1437هـ/1436 للعام الدراسي
 (. هـ1437 مدرسة )ومارة التعليم  (291) مومعين على

 عينة الدراسة:

نظراً لكثرة عفراد مجتمع الدراسة  لجأ الباحث لاتخاذ 
المجموعة وحدة للعينة وتسمى هذه الطريية بالعينة العشوائية 

تم اختيار عينة الدراسة  إذ  Multi-Stage Sampleالعنيودية
من إحدى مدارس مجتمع الدراسة بالطريية العشوائية 

 :على النقو الآتيالعنيودية البسيطة 

تم الاختيار العشوائي لمركز من مراكز الإبراف التربوي  -
التابعة للإدارة العامة للتعليم مهدينة الرياض  وقد وقع 

 الاختيار على مركز الإبراف التربوي بالشرق. 

لاختيار العشوائي لمدرسة من المدارس التابعة لهذا المركز ا -
لتمثيل المجموعة الترريبية  التي ستدرس وفياً للوحدة 
المطورة  والمجموعة الضابطة والتي ستُدرس وفياً للطريية 
المتبعة )المعتادة(  وقد وقع الاختيار على متوسطة عبي هلال 

 العسكري.

ول التي تمثل مجموعتي عخيراً تم عشوائياً اختيار الفص -
الدراسة من المدرسة التي وقع عليها الاختيار  وقد مثل 

المجموعة الضابطة  في حين مثل الصف  1/م/3الصف 
المجموعة الترريبية  وبذلك فيد بلغ عدد عينة  2/م/3

 ( طالباً.50الدراسة )

 :أدوات ومواد الدراسة

ر البصري اللازمة لطلاب الصف الثالث يقائمة مهارات التفك1- 
 :متوسط بمقرر الدراسات الاجتماعية والوطنيةال

استدلص الباحث مهارات التفكير البصري اللاممة  
توس؛ مهيرر الدراسات الاجتماعية الملطلاب الصف الثالث 

من خلال الاطلاع على الدراسات والبقوث  والوطنية
دراسة  مثل: لبصريالتفكير االسابية المرتبطة مههارات 

 جبر  (2009) حمادة ,(2009) بعث ,(2006) مهدي
مسعود   (2010)عبد الرحمن ,(2010) الشوبكي ,(2010)
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دبيات التربوية المتعلية بها  لأوا (2014) عبد الرحمنو 
را  بعض الخبرا  في مجال مناه  وطرق آوكذلك استطلاع 

تدريس الدراسات الاجتماعية  ثم عرضت اليائمة على 
مجموعة من المحكمين والمتدصصين في المناه  وطرق 
التدريس لمعرفة مدى صدق اليائمة وتحديد الومن النسي 

 إذوقد عسفر ذلك عن بعض الملقوظات لكل مهارة  
ل ووصف  إلى مهارة صياغة مهارة التعرف على الشك عُدلت

التعرف على الشكل البصري  وتعديل صياغة مهارات رب؛ 

العلاقات في الشكل البصري إلى مهارة إدراك العلاقات في 
 على المعلومات ضافة مهارة تمثيلإو الشكل البصري  

البصري لارتباطها الوثي  بطبيعة نشاطات التعلم  الشكل
وبذلك عصبقت   والوطنية الدراسات الاجتماعية ميرر في

يبين تلك  (1)والجدول رقم   مهارات (5) اليائمة تضم
لها وعرقام الأسئلة لكل  النسي المهارات وكذلك الومن

 مهارة.

 (1)جدول رقم 

 لكل مهارةمهارات التفكير البصري والوزن النسبي لها وأرقام الأسئلة 
 المجموع الوزن النسبي لمهارات التفكير البصري البيان

مهارة التعرف على 
 الشكل البصري

مهارة تحليل الشكل 
 البصري

مهارة إدراك العلاقات 
 في الشكل البصري

مهارة تمثيل المعلومات 
 على الشكل البصري

مهارة استدلاص المعنى 
 من الشكل البصري

عدد 
 الأسئلة

4 7 3 3 6 23 

 %100 %26 %13 %13 %30 %17 النسبة
أرقام 

 الأسئلة
-)ب  (8-)ع(5-1 )ع ب  ( 6-15

 )ع(14-)ع ب(11
 )ع ب(7

 )ب(14
-12-10-9)ب(5-3 )ع(2-4-8

13 
 

-

العربية سكان المملكة "وحدة  اختيرتلوحدة المطورة: ا2
فصل للمن ميرر الدراسات الاجتماعية والوطنية  "السعودية

 تتضمن وذلك لما  هـ 1437هـ/ 1436طبعة  الدراسي الثاني
تلك الوحدة من موضوعات يمكن تطويرها في ضو  نظرية 

وقد   التعلم المستند للدماغ لتنمية مهارات التفكير البصري
وطرق  هداف التعليمية  والمحتوى لأطور الباحث ا

التدريس  وتينيات التعليم  ونشاطات التعلم والتعليم  
دوات التيويم لتلك الوحدة في ضو  نظرية عساليب و عو 

لتنمية مهارات التفكير البصري لدى   التعلم المستند للدماغ
ذلك  وترُجم دروس (7)طلاب  وقد تكونت الوحدة من ال

 على النقو الآتي:في كتاب للطالب  ودليل للمعلم 

ععد الباحث  ب الطالب لدراسة الوحدة المطورة :كتا-
ميدمة  للطالب لدراسة الوحدة المطورة  ويتضمن: اً كتاب

عامة  الأهداف العامة للوحدة  وعهداف الدروس والمحتوى 
ما  في الوحدة المطورةوقد روعي   (1) ملق  رقم العلمي
صائص لخ مراعاتها  المحتوى بأهداف الوحدة ارتباط يأتي:

وتتابعها مع الوحدات السابية  تكاملها وترابطها  الطلاب
مبنية في ضو  مبادئ التعلم المستند   عن تكون واللاحية

ارة  المتعة  التشوي   التعاون  غياب ثالاست) لدماغإلى ا
التهديد  الذكا  المتعدد  التعلم النش؛  استددام الوسائل 

التي تتضمنها  تيوم نشاطات التعلم  عن (التعليمية المتنوعة
 اً دور المعلم ميسر   ويكون يجابية المتعلمالوحدة على إ

الخرائ؛ والصور   إغنا  المحتوى باً وميوم اً ومستشار  اً ومشوق
تستهدف  التي تعليميةال نشطة  والأبكال البيانيةلأوا

 مهارات التفكير البصري. اكتساب الطلاب



 يحيى آل سالم: فاعلية وحدة مطورة في الدراسات الاجتماعية والوطنية قائمة على نظرية التعلم المسند إلى الدماغ في...علي بن 

 

59 

 ععد المعلم لتدريس الوحدة المطورة:دليل  -
للمعلم يستربد ب  في تدريس الوحدة  الباحث دليلاً 

  لمحة عامة : ميدمةما يأتي الدليل هذا المطورة ويتضمن
موجزة عن نظرية التعلم المستند للدماغ مع بعض 

ع يهداف العامة للوحدة  التوم لأللمعلم  ا الإربادات
ا دروس اليومية وفيً تخطي؛ الو الزمني لدروس الوحدة  

هداف لأا :يتضمنو لنظرية التعلم المستند للدماغ 
 تينيات  خطة السير في الدرس  للدرس السلوكية
التي قد يحتا  إليها  ساليب التيويم  المراجععالتعليم  

 . (2)المعلم في تدريس الوحدة ملق  رقم

 ضبط الوحدة المطورة والتأكد من صلاحيتها:

 للوحدة المطورة كتاب الطالب ودليل المعلم  عُرِض       
على مجموعة من الخبرا  في المناه  وطرق التدريس 

  وقد عسفر (4) ملق  رقم ستطلاع آرائهم حولهالا
ضافة إجرا  بعض التعديلات تمثلت في إذلك عن 

نشطة للدروس  وحذف بعض الصور لأبعض ا
ذت خِ وقد عُ   بكال التي لا ترتب؛ مهوضوع الوحدةلأوا

صبح كتاب عتلك الملاحظات في الاعتبار  وبذلك 
 للاستددام. صالحينالطالب ودليل المعلم 

 ار مهارات التفكير البصري. باخت3-

قياس مهارات التفكير  لىإيهدف الاختبار       
  البصري لدى طلاب المجموعتين الترريبية والضابطة

  وقد تم وبعدها تدريس الوحدة المطورة وذلك قبل
 تية:لآإعداد هذا الاختبار وفياً للدطوات ا

تحديد مهارات التفكير البصري: قام الباحث بتقديد -
مهارات التفكير البصري اللاممة لطلاب الصف الثالث 

ا توس؛ مهيرر الدراسات الاجتماعية والوطنية  وفيً الم
 إليهابارة لإلعدد من الخطوات العلمية التي تمت ا

 سابياً.

الاختبار: صيغت مفردات الاختبار  صياغة مفردات -
والميال اليصير  ار من متعدد يعلى صورة فيرات اخت

كمال الفراغ(  وتمثيل المعلومات على الشكل إ)
 مفردة. (23)وبلغ عدد المفردات  البصري 

قام الباحث بعرض الصورة المبدئية  صدق الاختبار:-
 (4) للاختبار على مجموعة من المحكمين ملق  رقم

وصدق   من الصدق الظاهري تأكد الباحثوقد 
وضوح تعليمات في: المحتوى من خلال تعرف آرائهم 

  سلامة الصياغة اللغوية لأسئلة الاختبار  الاختبار
 ليياس السؤال مناسبة  الدقة العلمية لأسئلة الاختبار

التعديلات  عجريتوبناً  على آرا  المحكمين   المهارة
تصقيح   سئلة لغوياً إعادة صياغة بعض الأ ية:الآت

في  التدقي  في بدائل الإجابة  بعض الأسئلة علمياً 
 .بعض الأسئلة

اختبار مهارات طبُ     الترربة الاستطلاعية للاختبار:- 
التفكير البصري بصورت  المبدئية على عينة استطلاعية 
من مجتمع الدراسة ومن خار  عينتها تكونت من 

توس؛  وقد هدفت المالثالث  من الصفطالباً ( 32)
 :الترربة الاستطلاعية للاختبار إلى

ا -
 مدى وضوح تعليمات الاختبار ومفردات . علىلتعرف 
ح -

تم حساب معامل علفا   :ساب معامل ثبات الاختبار
للتأكد من ثبات الاختبار   (Alpha Cronbak)كرونباخ 

للاختبار   (0.85)ثبات يساوي الووجد عن معامل 
عن الاختبار ل  درجة مناسبة من   مما يشير إلى كاملًا 

 الثبات  وعن  صالح للتطبي .

ت -
تراوحت  :لمفردات الاختبار السهولةحديد معاملات 

 معاملات السهولة لمفردات الاختبار التقصيلي ما بين

 ميبولة. وهي تعد معاملات سهولة (0.20-0.80)
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تعد الفيرة : تحديد معاملات التمييز لمفردات الاختبار -
 0.20ميبولة إذا لم ييل فيها معامل التمييز عن 

(Mitra,2009, et al.,p2-7)  دلت قيم معامل التمييز وقد
المحسوبة  على صلاحية جميع عسئلة الاختبار لوقوعها 

تراوحت  معاملات التمييز بين    إذضمن هذا المعيار
(0.33-0.78) . 

 دقيية. (40)ووجد عن  ساب ممن الاختباركما تم ح -

جرا  الترربة إبعد النهائية:   الاختبار في صورت -
الاستطلاعية وحساب معامل الثبات  عصبح الاختبار في 

صفقة البيانات والتعليمات ثم  صورت  النهائية يتكون من:
  وخصصت درجة لكل لاً اسؤ  (23) سئلة وعددهاالأ

وبذلك تكون الدرجة الصغرى صفر والدرجة   سؤال
 . (3)ملق  رقم  درجة (23)النهائية 

 

 التطبيق القبلي لأداة الدراسة:
اختبار مهارات التفكير الدراسة ) اةطب  الباحث عد

( على جميع عفراد عينة الدراسة  بإبراف ومتابعة البصري
من الفصل  الثانيمبابرة من  وذلك خلال الأسبوع 

في يوم   هـ 1437هـ/ 1436الثاني للعام الدراسيالدراسي 
وقد حرص الباحث على   هـ15/4/1437الاثنين المواف  

توحيد التوجيهات التي تعطى لجميع عفراد المجموعتين  وبعد 
الانتها  قام الباحث بتصقيقها  للتقي  من عن طلاب  

من مستوى  انطليتاكلتا المجموعتين الترريبية والضابطة 
للتعرف عما إذا كانت  T,testطب  الباحث اختبار و واحد  

مهارات هناك فروق ذات دلالة إحصائية في نتيرة اختبار 
بين طلاب المجموعتين الترريبية والضابطة.  التفكير البصري

 .(2)قم ر  لفقصل على المعطيات الرقمية المبينة في الجدو 

 (2)جدول 
نتائج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية و اختبار ) ت ( لدلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة  

 الضابطة في اختبار مهارات التفكير البصري الاختبار القبلي.
                       

 البيانات
 المهارات

التطبيققققققق القبلققققققي للمجموعققققققة 
 التجريبية

التطبيققققققق القبلققققققي للمجموعققققققة 
 الضابطة

درجقققققققققققققققققققة 
 الحرية

 قيمة "ت"
 المحسوبة

مسققققققققققققققققققققققتوى 
 الدلالة

المتوســــــــــــــــــــــــــــــــ؛ 
 الحسابي

الانحـــــــــــــــــــــــــــراف 
 المعياري

المتوســــــــــــــــــــــــــــــــ؛ 
 الحسابي

الانحـــــــــــــــــــــــــــراف 
 المعياري

التعقققققققرف علقققققققى الشقققققققكل 
 البصري

 غير دالة 1.00 48 0.37 1.16 0.76 1.00

 غير دالة 0.88 1.05 2.76 0.96 2.52 تحليل الشكل البصري

إدراك العلاقققققققققققققات فققققققققققققي 
 الشكل البصري

 غير دالة 0.77 0.68 0.72 0.58 0.60

تمثيققققل المعلومققققات علققققى 
 الشكل البصري

 غير دالة 0.85 0.81 0.60 0.51 0.44

اسقققققتخلاع المعنقققققى مقققققن 
 الشكل البصري

 غير دالة 0.80 0.90 3.16 0.89 2.96

 غير دالة 1.83 1.95 8.40 1.94 7.52 املًا الاختبار ك
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عن  لا يوجد فروق ذات دلالة  (2)ويستدل من الجدول رقم 
إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة الترريبية والمجموعة 

في اختبار مهارات التفكير  T,testالضابطة في اختبار)ت( 
د  بالترربة الب على التكافؤ وإمكان هذا يدلو البصري  

 .على مجموعتي الدراسة

 تدريس الوحدة:
قام الباحث بالتنسي  مع معلم المجموعتين الترريبية       

في تدريس موضوعات الوحدة في  يبدعوالضابطة  لكي 
حد  وبالفعل تم تدريس المجموعتين في الفترة من اوقتٍ و 

المواف   الأربعا   إلى يوم هـ17/4/1437المواف   الأربعا يوم 
 تم تدريس المجموعة الضابطة وحدة فيد هـ15/5/1437
" بالطريية المتبعة سكان المملكة العربية السعودية"

عما المجموعة الترريبية فيد ععُدت ونفُذت   )المعتادة(
  التعلم المستند للدماغوفياً لنظرية المطورة دروس الوحدة 

درست دراسية للمرموعتين  تسع حصصتنفيذ الوتطلب 
الاختبار اليبلي إجرا  و   المحددة للدراسة الموضوعات خلالها

  والبعدي.

 الدراسة:لأداة التطبيق البعدي 

اختبار مهارات الدراسة ) لأداةتم التطبي  البعدي      
 لتا( بعد الانتها  من تدريس الوحدة لكالتفكير البصري

المواف   ربعا لأاوذلك يوم   المجموعتين الترريبية والضابطة
بإبراف مبابر من الباحث  ومهساعدة من  هـ15/5/1437

فاعلية وحدة  تعرّف   بهدفللوحدة المطورةالمعلم المنفذ 
مطورة في الدراسات الاجتماعية والوطنية قائمة على نظرية 
التعلم المسند للدماغ في تنمية مهارات التفكير البصري 

  ثم رصد الدرجات توس؛الملدى طلاب الصف الثالث 
 . وتفسير النتائ المجموعتين لكلتا

 

 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: 

حصائياً الأساليب استددم الباحث في معالجة البيانات إ
 : الإحصائية الآتية

لحساب ثبات  (Alpha Cronbak)معامل علفا كرونباخ  -
 الاختبار.

للكشف عن دلالة الفروق بين  T.TESTاختبار) ت (  -
 المتوسطات. 

 Blacke Ratioحساب نسبة بليك للكسب المعدل  -
 للتأكد من فاعلية البرنام  الميترح.

 تائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها:ن

فيد تناول الباحث  سابياً تمت الإجابة عن السؤال الأول 
الإجرا ات والخطوات المتبعة لتقديد مهارات التفكير 

 اللاممة لطلاب الصف الثالث متوس؛ مهيرر البصري
سيعرض الباحث النتائ  و   الدراسات الاجتماعية والوطنية

التي توصلت إليها الدراسـة ومعالجتها إحصائياً ووصفياً 
وتحليلياً في ضو  الدراسات والبقوث السابية والإطار 

 . الدراسة السؤال الثاني وفرضي عن للإجابةوذلك  النظري
 :الأول الفرض صحة اختبار

توجد فروق ذات دلالة إحصائية  :"وقد نص  على عن       
بين متوسطي درجات طلاب  (0.05)عند مستوى 

 التفكير مهارات اختبار في المجموعتين الترريبية والضابطة
 ".لصالح طلاب المجموعة الترريبية البعدي البصري
وللتقي  من صقة هذا الفرض قام الباحث        

المعيارية لدرجات  بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات 
اختبار  كل من المجموعة الضابطة والمجموعة الترريبية في

من  مهارةوفي كل  البعدي كاملًا  مهارات التفكير البصري
للمرموعات المستيلة  T.test  ثم طب  اختبار )ت( مهارات 

اختبار مهارات  لدلالة الفروق بين متوسطي المجموعتين في
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 :(3)الجدول رقم المدتلفة كما هو مبين في  مههارات البعدي  التفكير البصري
  (3)جدول 

اختبار ) ت ( لدلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الحسابية والانحرافات المعيارية و نتائج المتوسطات 
 الاختبار البعدي. اختبار مهارات التفكير البصري الضابطة في

 
 البيانات 
 المهارات

 بعقققققققققققققققققققديالتطبيقققققققققققققققققققق ال
 للمجموعة التجريبية

 بعققققققققققققققققققديالتطبيققققققققققققققققققق ال
 للمجموعة الضابطة

الفرق يبن 
 المتوسطين

درجقققققققققققة 
 الحرية

 قيمة "ت"
 المحسوبة

مسقققققققققققققتوى 
 الدلالة

المتوســـــــــــــــــــ؛ 
 الحسابي

الانحــــــــــــــراف 
 المعياري

المتوســـــــــــــــــــ؛ 
 الحسابي

الانحــــــــــــراف 
 المعياري

التعققققققرف علققققققى الشققققققكل 
 البصري

 دالة 12.70 48 2.16 0.65 1.56 0.46 3.72

 دالة 5.25 2.13 1.36 4.48 0.80 6.61 تحليل الشكل البصري
إدراك العلاققققققققققققات فقققققققققققي 

 الشكل البصري
 دالة 4.26 0.84 0.80 1.84 0.57 2.68

تمثيققققل المعلومققققات علققققى 
 الشكل البصري

 دالة 2.82 0.72 1.05 1.76 0.59 2.48

اسققققتخلاع المعنققققى مققققن 
 الشكل البصري

 دالة 10.82 2.84 1.31 2.84 0.56 5.68

 دالة 10.34 7.64 2.79 12.44 2.36 20.08 املًا الاختبار ك
إلى وجود فروق ذات دلالة  (3)شير الجدول رقم ي      

بين متوسطي درجات  (0.05)إحصائية عند مستوى 
اختبار  طلاب المجموعة الترريبية والمجموعة الضابطة في

كل   وكذلك عند  البعدي كاملًا  مهارات التفكير البصري
لصالح المجموعة  مهارة من مهارات التفكير البصري

على الطريية  الوحدة المطورةالترريبية. وهذا يعني تفوق 
مهارات التفكير  اختبار المتبعة )المعتادة( إحصائياً في

كل مهارة من مهارات     وكذلك عنداملًا البعدي ك البصري
. عما من حيث قيمة الفروق بين متوسطات التفكير البصري

اختبار  درجات المجموعة الترريبية والمجموعة الضابطة في
  فيد مهارات من  مهارةفي كل  مهارات التفكير البصري

درجات سُرلت ععلى قيمة للفروق بين متوسطات 
استدلاص المعنى من الشكل ) مهارةالمجموعتين في 

التعرف ) مهارةالفرق في  ا  تلاه(2.84)بلغت  إذ( البصري

الفرق في  ا  تلاه(2.16)بلغ  إذ( على الشكل البصري
  ثم الفرق (2.13)بلغ  إذ( تحليل الشكل البصري) مهارة
 بلغ إذ( إدراك العلاقات في الشكل البصري) مهارةفي 

مهارة وعخيراً سُرلت عقل قيمة لهذه الفروق في   (0.84)
   (.0.72) بلغت إذ( تمثيل المعلومات على الشكل البصري)

في  اعثرً  للوحدة المطورةوتعطي هذه الفروق مؤبراً على عن 
لدى طلاب المجموعة تنمية مهارات التفكير البصري 

 تؤكد هذه النتائ  تحي  الفرض الأول منكما   الترريبية
 .فروض الدراسة

 اختبار صحة الفرض الثاني:
توجد فروق ذات دلالة إحصائية  وقد نص  على عن "

بين متوسطي درجات طلاب  (0.05)عند مستوى 
المجموعة الترريبية في التطبييين اليبلي والبعدي لاختبار 

 ".مهارات التفكير البصري لصالح التطبي  البعدي
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وللتقي  من صقة هذا الفرض  قام الباحث بحساب 
  بهدف التأكد من Blackeنسبة الكسب المعدل لبليك 

باليدر الملائم والميبول تربوياً من  الوحدة المطورةاتصاف 
تنمية مهارات التفكير البصري لدى طلاب الفاعلية في 

 توس؛ مهيرر الدراسات الاجتماعية".المالصف الثالث 
 : يمعادلة بليك وهمستددماً  

 س       -س    +     ع    -نسبة بليك =     ع
 د           س  -د                      

 حيث :                 

س  = المتوس؛ الحسابي لدرجات المجموعة                 
 في الاختبار التقصيلي اليبلي .

ص  =  المتوس؛ الحسابي لدرجات المجموعة                
 في الاختبار التقصيلي البعدي .

د =الدرجة العظمى للاختبار التقصيلي                
(Cleary, 1971,473). 

وبحساب نسبة الكسب المعدل لبليك  تم الحصول      
 (.4) على المعطيات المبينة في الجدول رقم

 (4)جدول 

الدراسات )المجموعة التجريبية( بمقرر  متوسطاللدى طلاب الصف الثالث  تنمية مهارات التفكير البصريفي  الوحدة المطورةفاعلية 
  الاجتماعية

 البيان           
 الأبعاد

 النهاية العظمى
 )د(

المتوسط القبلي 
 )س(

 البعديالمتوسط 
 )ع(

نسبة 
الكسب 
 المعدل

 الدلالة

 دالة 1.6 3.72 1.00 4 التعرف على الشكل البصري
 دالة 1.5 6.61 2.52 7 تحليل الشكل البصري

 دالة 1.6 2.68 0.60 3 إدراك العلاقات في الشكل البصري
 دالة 1.4 2.48 0.44 3 تمثيل المعلومات على الشكل البصري
 دالة 1.3 5.68 2.96 6 استخلاع المعنى من الشكل البصري

 دالة 1.3 20.08 7.52 23 املًا الاختبار ك
عن نسبة الكسب المعدل  (4)يتضح من نتائ  الجدول رقم 

   للمرموعة الترريبية اختبار مهارات التفكير البصريفي 
كانت عالية فيد وصلت إلى    الوحدة المطورة لدراسةنتيرة 

وهي ععلى من الحد الأدنى لنسبة الكسب المعدل  (1.3)
فاعلية الوحدة المطورة في حسب قانون بليك. مما يدل على 

تنمية مهارات التفكير البصري لدى طلاب الصف الثالث 
المجموعة  هادرست التي توس؛ مهيرر الدراسات الاجتماعيةالم

الترريبية  وهذا يؤكد صقة الفرض الثاني من فروض 
توجد فروق ذات دلالة  الذي ينص على عن  :"الدراسة 

بين متوسطي درجات (0.05)إحصائية عند مستوى 

طلاب المجموعة الترريبية في التطبييين اليبلي والبعدي 
 ". لاختبار مهارات التفكير البصري لصالح التطبي  البعدي

  :ثانياً: مناقشة وتفسير النتائج
وتحليل النتائ  التي اتضح من خلال المعالجة الإحصائية  

مهارات التفكير  اختبار حييتها مجموعتا الدراسة في
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي البصري 

 درجات طلاب المجموعة الترريبية والمجموعة الضابطة في
وفي كل  كاملًا   البعدي اختبار مهارات التفكير البصري

لصالح طلاب المجموعة  مهارة من مهارات التفكير البصري
 االدراسة. كملهذه وبذلك ييُبل الفرض الأول  الترريبية 

الوحدة عبارت النتائ  التي توصلت لها الدراسة إلى عن 
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 تصف باليدر الملائم والميبول تربوياً من الفاعليةت المطورة
تنمية مهارات التفكير البصري لدى طلاب الصف  في

 تجاومت   فيدالاجتماعية توس؛ مهيرر الدراساتالمالثالث 
الذي حدده  الأدنى للفاعليةنسبة الكسب المعدل الحد 

الوحدة   وهذه النتائ  تعني عن (1.3)بلغت  إذ  بليك
تنمية مهارات التفكير  فاعلية في تذا تكان  المطورة

توس؛ مهيرر المالبصري لدى طلاب الصف الثالث 
لهذه ييُبل الفرض الثاني وبذلك  الدراسات الاجتماعية.

 الدراسة.
 ي :ويمكن تفسير هذه النتائج  بما يأت

عادة صياغة وتنظيم محتوى الوحدة في ضو  نظرية إن إ -
دماغ  وتضمين الوحدة المطورة عنشطة للالتعلم المستند 

تعليمية لتنمية مهارات التفكير البصري اللاممة لطلاب 
الاجتماعية توس؛ مهيرر الدراسات المالصف الثالث 

فكار في صورة لأوالوطنية  كان ل  عثر كبير في تنظيم ا
ن إبصرية عكثر من الاعتماد على اللغة اللفظية  إذ 

استدعا  الذاكرة البصرية عسهل على المتعلمين من استدعا  
الذاكرة اللفظية  مما ساعد في تنمية مهارات التفكير 

 البصري .
مية وعساليب الأنشطة التعليمية التعل تعددساعد  -

  لى الدماغإالتعلم المستند التدريس اليائمة على نظرية 
على  صور عرض البيانات والمعلومات تنوعوكذلك 

الوحدة المطورة في تعلم محتوى  هاتوظيفو  استثمار الحواس
ن يعمل وينش؛ عتاح لكل طالب عمما  ا وتحيي  عهدافه

   لديبأساليب وطرق تتناغم مع طبيعة السيادة الدماغية 
واكتساب مهارات التفكير  الاستيعاب لى ميادةإوهذا عدى 

 .البصري

نظرية وسيره وف  مراحل  ساهم اختلاف دور المعلم -
في إيجاد بيئة تعليمية تتمقور دماغ إلى الالتعلم المستند 

خبرات متتابعة  ماكتسابه   وتساعد علىالمتعلمينحول 
 .ساهمت في تنمية مهاراتهم البصرية

ساعدت البيئة التعليمية التي راعت مبادئ التعلم  -
لى الدماغ والتي ركزت على مراعاة الجانب إالمستند 
في  ثارة  التشوي (لإمان  المتعة  الأ)الحفز  ا الانفعالي

إحداث تفاعل بين المعلم والطالب  وبين الطلاب عنفسهم 
عثنا  عملية التدريس  وقد ترتب على ذلك بعور الطلاب 

في ميرر بالمرونة في التعامل مع المعلومات والمفاهيم والمبادئ 
في اكتسابهم  وقد عسهم ذلك عيضاً   الدراسات الاجتماعية

 مهارات التفكير البصري.

 ورسومات وخرائ؛ بيانية بكالًا عنشطة تتضمن عتوفر  -
وفهمها  معهاالتعامل تتطلب من المتعلمين  اوصورً  متنوعة

مما ساعد على   منهاوإدراك العلاقات واستدلاص المعاني 
خرى وهذا لألى الحواس اإبراك حاسة البصر بالإضافة إ

 عسهم في تنمية مهارات التفكير البصري.

توصلت إلي  بعض والنتائ  السابية تتف  مع ما       
 الدراسات السابية التي عسفرت نتائرها عن فاعلية البرام 

دماغ في إلى اللمستند االتعلم اليائمة على نظرية  والوحدات
مثل دراسات:  تنمية مهارات التفكير البصري

 .( 2015آدم وبتات و) ( 2013محمد )

 توصيات الدراسة: في ضوء ما سبق توصي الدراسة بما يأتي:

دماغ وتطبيياتها التربوية ضمن للإدرا  نظرية التعلم  -
لاجتماعية على وج  امحتوى ميرر طرق تدريس الدراسات 

 الخصوص  وبيية التدصصات في كليات التربية.

التفكير البصري لدى الاهتمام بتنمية مهارات  -
التفكير  ووضع  مهارات عحد عهداف تنميةالطلاب  وهو 

في  مصفوفة مدى وتتابع خاصة مههارات التفكير البصري
 .مختلف المراحل الدراسية

نشطة التي يتضمنها ميرر الدراسات لأضرورة تنوع ا -
بكال الأرسوم و الصور و بال هاميتدعو  والوطنية الاجتماعية

 تسهم في تنمية مهاراتبحيث   تنوعةالمرائ؛ الخبيانية و ال
 الطلاب. لدىة التفكير المدتلف
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تطوير عهداف ومحتوى منه  الدراسات الاجتماعية  -
توس؛ في ضو  مبادئ نظرية الموالوطنية للصف الثالث 

لى الدماغ ووف  قائمة مهارات التفكير إالتعلم المستند 
 في هذه الدراسة. إليهاالبصري التي تم التوصل 

مقترحات الدراسة: يقترح الباحث إجراء بعض  -
 الدراسات مثل:

الدراسات الاجتماعية بالمرحلة تيويم محتوى كتب  -
عدادية في ضو  مهارات التفكير البصري ومدى الإ

 اكتساب الطلاب لها.

نظرية قائم على جرا  دراسة مماثلة لبيان عثر برنام  إ -
عخرى   ةدماغ في متغيرات تابعإلى اللمستند االتعلم 

 بداعي.لإالدافعية والتفكير او كالتقصيل 

 المراجع:

.فعالية استراتيرية ميترحة في ضو  (2015)م  مرفت وبتات  ربابآد
على التقصيل ومهارات  الدماغ نظرية التعلم المستند إلى جاني

التفكير البصري والكفا ة الذاتية المدركة لدى طالبات المرحلة 
  57العدد   مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس .عداديةلإا

 . 700-17ص ص 

.عثر برنام  ميترح في مهارات التواصل الرياضي (2011) عسعد إيمان
على تنمية التقصيل العلمي ومهارات التفكير البصري في الهندسة 

رسالة ماجستير غير  .لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بغزة
 سلامية  غزة.  الجامعة الإمنشورة

فوق المعرفية عثر توظيف استراتيرية دورة التعلم (.2010) جبر يحيى
على تنمية المفاهيم ومهارات التفكير البصري في العلوم لدى طلبة 

  الجامعة رسالة ماجستير غير منشورة .الصف العابر الأساسي
 الإسلامية في غزة  فلسطين.

ترجمة  .الدماغ في التعليم عبحاثكيفية توظيف .(2001) جنسن إيرك
 للنشر والتوميع. مدارس الظهران الأهلية  دار الكتاب التربوي

.فاعلية ببكات التفكير البصري في تنمية (2009) حمادة محمد
مهارات التفكير البصري واليدرة على طرح المشكلات اللفظية في 

رسالة  .الرياضيات والاتجاه نحو حلها لدى تلاميذ الصف الخامس
 جامعة حلوان  مصر. ,ماجستير غير منشورة

. فاعلية استددام الألعاب (2010)مهران  هنا  وجابر  محمود
الكمبيوترية في تنمية مهارات التصور المكاني للدرائ؛ والاتجاه لدى 

 .عدادية  الجمعية المصرية للمناه  وطرق التدريسلإطلاب المرحلة ا

   ص ص158  العدد  وطرق التدريس  مجلة دراسات في المناه

24-63. 
الدراسي رؤية مدخل إلى المنه   .(2010)ميتون  حسن حسين

 الياهرة  الدار الصولتية للتربية. .عصرية

عمان  دار  .تدريس مهارات التفكير(. 2003)سعادة  جودت عحمد
 الشرق للنشر والتوميع. 

. عثر برنام  تعليمي مبني على نظرية (2002)السلطي  ناديا سميع
 .لى الدماغ في تطوير اليدرة على التعلم الفعالإالتعلم المستند 

جامعة عمان العربية للدراسات العليا  رسالة دكتوراه غير منشورة  
 الأردن.

 واستددام التقصيلي المستوى عثر .(1986) يعيوب جمال  سليمان
 في والتسميع اليرا ة وطريية وتنسون ميرل ونموذ  جاني  نموذ 

 رسالة .الجغرافية المفاهيم الإعدادي الأول الصف طلبة اكتساب
 . ع مان  اليرموك جامعة  منشورة غير ماجستير

. إثرا  محتوى الهندسة الفراغية في منها  (2009)بعث  ناهل عحمد
رسالة ماجستير  .الصف العابر الأساسي مههارات التفكير البصري

   الجامعة الإسلامية  غزة.غير منشورة
في تنمية  .عثر توظيف المدخل المنظومي(2010)الشوبكي  فدا  محمود

المفاهيم ومهارات التفكير البصري بالفيزيا  لدى طالبات الصف 
  الجامعة الإسلامية  رسالة ماجستير غير منشورة .الحادي عشر

 غزة.

التفكير وعنماط  ونظريات  . (2012)الصفوان  نادية والصاحب  منتهى
 عمان  دار الصفا  للنشر والتوميع. .وعساليب تعليمية وتعلمية

.فاعلية برنام  قائم على البنائية (2010) ولى  عبدالرحمنعبد الم
الاجتماعية باستددام التعلم الخلي؛ في تدريس الدراسات 
الاجتماعية على تنمية المفاهيم الجغرافية والتفكير البصري في 

رسالة  .ساسي بغزةلأالهندسة لدى طالبات الصف الثامن ا
   جامعة الأمهر  غزة. ماجستير غير منشورة

. فاعلية برنام  قائم على البنائية (2010)الرحمن  عسامة  عبد
الاجتماعية باستددام التعلم الخلي؛ في تدريس الدراسات 
الاجتماعية على تنمية المفاهيم الجغرافية والتفكير البصري والمهارات 

رسالة دكتوراه غير الحياتية لدى التلاميذ الصم بالمرحلة الإعدادية  
 سوها   مصر.  جامعة منشورة

ية استددام الألعاب التعليمية .فاعل(2015)عبد الرحيم  دعا  محمد
لكترونية في تدريس الدراسات الاجتماعية لتلاميذ الصف الإ

مجلة الخامس الابتدائي في تنمية مهارات التفكير البصري المكاني  
 .285-338 ص ص 99  مصر  العدد مستيبل التربية

المدخل إلى البقث في العلوم .(2000)العساف صالح بن حمد.
 مكتبة العبيكان للنشر والتوميع.  الرياض  2. طالسلوكية
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. حرم الأثر : عساليب إحصائية ليياس (2003)عصر  رضا مسعد 
المؤتمر العلمي الخامس الأهمية العملية لنتائ  البقوث التربوية " 

: مناه  التعليم عشر للرمعية المصرية للمناه  وطرق التدريس
 . 673-645   ص ص2والإعداد للقياة المعاصرة  المجلد 

. فاعلية استددام نموذ  تدريسي قائم (2011)عطية  علي حسين
على التصور البصري المكاني في تدريس الجغرافيا لتنمية مهارات 

مجلة  .فهم الخريطة والاتجاه نحو المادة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية
-54  ص ص  33العدد  التربوية للدراسات الاجتماعية الجمعية 

97. 
.مهارات قرا ة الصورة لدى الأطفال بوصفها (2007) سماعيلإالفرا  

المؤتمر العلمي الدولي الثاني  .وسيلة تعليمية تعلمية  دراسة ميدانية
   جامعة فلادلفيا.عشر لكلية الآداب والفنون

فاعلية توظيف استراتيرية  (.2012الكقلوت  آمال عبد اليادر)
البيت الدائري في تنمية المفاهيم ومهارات التفكير البصري في 

رسالة ماجستير غير  .الجغرافيا لدى طالبات الصف الحادي عشر
   كلية التربية  الجامعة الإسلامية  غزة.منشورة

معرم المصطلقات التربوية . (1996)اللياني  عحمد والجمل  علي 
 الياهرة  عالم الكتب . .لمناه  وطرق التدريسالمعرفية في ا

. فاعلية وحدة ميترحة لتدريس التاريخ (2014)مجاهد  فائزة عحمد
باستددام خرائ؛ العيل في تنمية مهارات التفكير البصري والدافعية 

مجلة دراسات عربية  .للإنجام لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي
-149  ص ص  4ز    الج46  العددفي التربية وعلم النفس

196. 
. فاعلية تصميم تعليمي بالوسائ؛ المتعددة (2013)محمد  عفراح ياسين

قائم على نظرية التعلم المستند إلى الدفاع في تنمية مهارات التفكير 
  مجلة العلوم النفسية والتربوية .البصري في مادة التينيات التربوية

  .116-166ص   ص102العدد

استددام خرائ؛ التفكير (. 2015والمصري  عنوار)محمد  حنان محمد 
لتنمية التقصيل وبعض مهارات التفكير البصري لدى طالبات كلية 

  مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس .التربية النوعية
 .248-203  ص ص 57العدد

عثر توظيف المدخل المنظومي في تنمية المفاهيم .(2010)فدا محمود  
كير البصري في الفيزيا  لدى طالبات الصف الحادي ومهارات التف

 سلامية  غزة.لإ  الجامعة ارسالة ماجستير غير منشورة .عشر

فاعلية برنام  قائم على  (.2014)مسعود رضا ووالي عبد الرحمن
خرائ؛ التفكير في تنمية بعض مهارات التفكير البصري من خلال 

الخامس  مناه  الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ الصف
  56العدد  مجلة الجمعية المصرية للدراسات الاجتماعية .الابتدائي

 .195-155ص ص 

. فاعلية استددام برمجيات تعليمية على (2006)مهدي حسن ربحي
التفكير البصري والتقصيل في التكنولوجيا لدى طالبات الصف 

  الجامعة الإسلامية  رسالة ماجستير غير منشورة .الحادي عشر
 غزة.

الموقع الرسمي على الشبكة العنكبوتية العالمية  .(1437)ومارة التعليم 
 .نترنت()الإ ماتللمعلو 
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Abstract: The current study aimed to investigate the Effectiveness of A developed unit in the Social and National 

Studies based on brain based learning theory on development visual thinking skills for the third Grade middle Students in 

Kingdom of Saudi Arabia, To achieve the objectives of the study The researcher prepared A List OF visual thinking 

skills for third Grade middle Students in Social studies Curricula, and A developed unit in the social studies based on 

brain based learning theory to investigate its Effectiveness on development visual thinking skills for the third Grade 

middle Students. The researcher Employed the quiz experimental design, the sample of the study consisted of (50) 

students, they were divided into two equal groups; experimental and control was selected by randomly method, also the 

researcher prepared visual thinking skills test, The finding indicated that there were statistically significant differences 

between the mean rank scores of the groups in favor of the experimental group, The finding also indicated The 

Effectiveness of A developed unit on developing visual thinking skills for the third Grade middle Students, The study 

concluded  by offering a group of recommendation; the necessity of inclusion brain based learning theory and its 

educational applications on teaching methods Courses  at faculties of education, A matrix of sequence and continuous for 

visual thinking skills must be prepared on the Social and National Studies in varied instructional stages. 

Key words: The Social and National Studies, Brain Based  Learning Theory, Visual Thinking Skills 



 



ة....أعضاء هيئة التدريس بمركز تدريب القيادات التربوية بكلية التربيواقع  أداء فايز بن عبدالعزيز الفايز:   
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نظر  من وجهةجامعة الملك سعود  -بكلية التربية أعضاء هيئة التدريس بمركز تدريب القيادات التربوية أداء واقع 
1المتدربين  

 فايز عبد العزيز  الفايز
 جامعة الملك سعود  -كلية التربية                                                     

 هـ3311/ 3/ 1 وقبل -هـ 31/3/3311 قدم للنشر

 
، وقد جامعة الملك سعود -ركز تدريب القيادات التربوية بكلية التربيةبم أداء أعضاء هيئة التدريس التعرف على واقعهدفت الدراسة إلى : المستخلص

( 311نة الدراسة مكونة من )لجمع البيانات، وكانت عي أداة  الدراسة، وقد استخدمت الاستبانة يق أهداف قاستخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي لتح
د توصلت الدراسة إلى نتائج أهمها موافقة  أفراد الدراسة جامعة الملك سعود. وق–ا في البرامج التي يقدمها مركز تدريب القيادات التربوية في كلية التربية متدرب  

 :ما يأتيو طرق التدريس الفعالة و من نتائج الدراسة نسانية و بدرجة متوسطة على بعُدي التمكن العلمي عالية على بعُد العلاقات الإبدرجة 
استراتيجية التعلم التعاوني يطبقون  العلمية للمقررات التي يدرسونها و موافقة  أفراد الدراسة بدرجة عالية على أن أعضاء هيئة التدريس متمكنين من المادة -

 .في قاعة التدريب
يقيمون علاقات طيبة مع المتدربين أساسها و المتدربين على المشاركة والمناقشة يحثون  ء هيئة التدريس أعضاموافقة أفراد الدراسة بدرجة عالية على أن  -

 .الاحترام والتقدير
أعضاء هيئة رة ربط ضرو ت ميدانية مصاحبة لعملية التدريب مع عمل زيارا التدريس في طرق التدريب الحديثة و عقد دورات لأعضاء هيئةضرورة  -

 بالتقنية الحديثة. يةالتدريبم التدريس أساليبه
 .استضافة خبراء من الميدان التربوي للمشاركة بعملية التدريب والاستفادة من خبراتهمأهمية  -
 

   .الأداء، أعضاء هيئة التدريس، مركز تدريب القيادات : الكلمات المفتاحية
 

 

 

 

                                                            
 يتقدم الباحث بالشكر لمركز بحوث كلية التربية  بجامعة الملك سعود على دعمه لهذه الدراسة. 1
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 المقدمة:

وية أعضاء هيئة التدريس ضرورة ملحة وأولأداء تقويم    
فعاليتهم نهم بكفاءتهم و ينبغي عدم إهمالها، إذ إمهمة 

 ةالنموذج والقدوة وهم اللبن وسلوكياتهم يصبحون هم
الأساسية التي تقوم عليها العملية التعليمية. والتقويم يساعد 

، وكذلك مفاعليتهالمهني وزيادة  معلى تحسين وتطوير أدائه
 .ءالأدا ت التي تنجم من تدني وانخفاض هذاتجنب السلبيا

المختلفة لأي منظومه الإدارية وإذا تفحصنا العمليات 
وهي  كبير فيها،  هتمامنجد أن عملية التقويم تأخذ اية، تعليم

نها الدافع لإجراء أي تطوير أو تجديد. كما إ حجر الزاوية
س الذي يقود العاملين في المؤسسة التعليمية على الرئي

 ومن ثم العمل على تحسين أدائهم اختلاف مواقعهم إلى
 (.7131المخرجات )الثويني وعبدالعال، 

ويختلف تعريف التقويم باختلاف مراحله التاريخية،    
ومداخله النظرية وكذلك باختلاف الهدف من عملية التقويم، 
ففي مراحل التطور الأولى في العصر الحديث كان التقويم 
قريب الارتباط بتقويم الإنجاز في مقابل الأهداف السلوكية، 

، وكمال الشخيبيبإدارة اختبارات مرجعية المعيار)أو 
 (. م7133

إن عملية التقويم توفر تغذية راجعة لكل من الموظف     
والمؤسسة عن الأداء الذي يقوم به وتعرفه علـى نقـاط قوته 
وضعفه . ويمكن ربط أنظمة المكافآت والحوافز مع الأداء 

نـها بحيث تصبح أنظمة التقويم أداة للحافزية يستفيد م
، وتبين للموظف كيف يمكن أن يطور الموظف والمؤسسة معا  

الأفراد الذين يتمتعون بصفات  أداءه، وتكتـشف الإدارة معـه
قيادية أو استثنائية يمكن الاستفادة منهما في شغل الوظائف 

) أبو الرب وقدادة،  الشاغرة مستقبلا  بالترقيـة الداخلية
7111) 

 

 مشكلة الدراسة:

انات أعضاء هيئة التدريس من قدرات معرفة إمك    
ا، وذلك للتعرف على أهم ة يعد مطلبا  رئيس  وتوجهات فكري

ما يكون عضو هيئة  رمدخلات العملية التعليمية، لأنه بقد
التدريس متميزا  في تلك الجوانب بقدر ما تكون المخرجات 

 (.  7133العتيبي، ) الجامعية متميزة
هيئة التدريس في مركز ولأهمية الأداء التدريسي لعضو    

وتحديدا  أهداف المركز تدريب القيادات التربوية  في تحقيق 
حاجات  ةتلبي وقادرة علىعملية إعداد وبناء مخرجات مؤهلة 

على المشرف  المجتمع ومتطلباته المختلفة، أدرك الباحث
بجامعة الملك سعود وجود  تدريب مركز القيادات التربوية

 المركز لتدريسي لعضو هيئة التدريس فيتقويم الأداء االحاجة ل
ن لذلك فإ جودة التدريبلمعرفة واقع الأداء ولتحسين ورفع 

 مشكلة البحث تتبلور في التساؤلات الآتية:
لأعضاء هيئة التدريس بمركز  ما واقع الأداء التدريسي -3

تدريب القيادات التربوية في جامعة الملك سعود من وجهة 
طرق التدريس  -)التمكن العلمينظر المتدربين  فيما يخص 

 (. العلاقات الإنسانية  -الفعالة
هل هناك اختلافات جوهريه بين عينة الدراسة حول  -7

 الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس حسب نوع البرنامج؟  
ما المقترحات اللازمة لتطوير الأداء التدريسي لأعضاء  -1

امعة الملك هيئة التدريس بمركز تدريب القيادات التربوية بج
 سعود؟

 أهمية الدراسة:

ستجابة للاتجاهات الحديثة التي تهتم بموضوع تجويد الا -
 التعليم والتدريب.

رتقاء بأداء أعضاء هيئة التدريس، زيادة الوعي بأهمية الا  -
 بغية الوصول بأدائهم إلى المستوى المقبول. 
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تطوير الممارسات التدريبية لأعضاء هيئة  المساهمة في -
 -لتدريس في مركز تدريب القيادات التربوية بكلية التربيةا

 جامعة الملك سعود.
في تخطيط وتنفيذ برامج التنمية المهنية لأعضاء  المساعدة  -

 هيئة التدريس في مركز تدريب القيادات
 جامعة الملك سعود. -التربوية بكلية التربية

 :دراسةأهداف ال

لأعضاء هيئة  التعرف على واقع الأداء التدريسي -3
التدريس بمركز تدريب القيادات التربوية في جامعة الملك 

 -سعود من وجهة نظر المتدربين  فيما يخص )التمكن العلمي
 (. العلاقات الإنسانية  -طرق التدريس الفعالة

بين عينة  ن وجدتإ الجوهريةختلافات الا التعرف على -7
تدريس حسب الدراسة حول الأداء التدريسي لأعضاء هيئة ال

 نوع البرنامج. 
مقترحات لتطوير الأداء التدريسي لأعضاء هيئة تقديم  -1

 التدريس بمركز تدريب القيادات التربوية بجامعة الملك سعود.

 حدود الدراسة

: أجريت هذه الدراسة خلال الفصل الحدود الزمانية
 .هـ3312-3315الدراسي الأول 

لى البرامج التدريبية : تقتصر هذه الدراسة عالحدود المكانية
 -المقدمة من مركز تدريب القيادات التربوية بكلية التربية 

 جامعة الملك سعود.
أعضاء : تقتصر هذه الدراسة على تقويم الحدود الموضوعية

من وجهة نظر المتدربين في مركز تدريب  هيئة التدريس
 جامعة الملك سعود.  -القيادات التربوية بكلية التربية 

 

 

 :ات الدراسةمصطلح

 The American)يعرف قاموس التراث الأمريكي : التقويم

Heritage Dictionary, 2004)  بأنه  (مقو  يُ )مصدر الفعل
 التحقق من أو تحديد قيمة أو استحقاق شيء.

بأنه اكتشاف ( Hurny,1989)كما يعرفه قاموس أكسفورد 
 تكوين فكرة عن مقدار أو قيمة شخص أو شيء. أو

قويم في هذه الدراسة بأنه عملية إصدار حكم ويعرف الت
نوعي أو كمي على أداء عضو هيئة التدريس بمركز تدريب 

باعه لطرق ت  التربوية من حيث تمكنه العلمي، واالقيادات 
 تدريس فعالة، وإقامة علاقات إنسانية متميزة مع المتدربين. 
في  عضو هيئة التدريس: هو كل من يقوم بالتدريس والتدريب

 بكلية التربية جامعة الملك ركز تدريب القيادات التربويةم
اجستير أو الم سعود من حملة شهادة الدكتوراه أو

 س.يو البكالور 

 الإطار النظري للدراسة 

 نبذة تاريخية عن المركز 
تحت  برامجه التدريبيةتقديم مركز تدريب القيادات التربوية بدأ 

هـ  3115الجامعي  في العاممسمى "مركز الدبلوم والدورات" 
ا بنظام الدبلوم العام في قرار  حينه أصدر مجلس الجامعة  إذ

التربية بكلية الآداب وذلك قبل إنشاء كلية التربية مع بداية 
وقد أصدر مجلس الجامعة  .هـ 3111/3111العام الجامعي 
ا قرار   هـ31/3/3117انية عشرة المنعقدة في في جلسته الث

الجامعات  لخريجيلوم العام في التربية في الدب القبول علىينص 
والكليات الأخرى من المدرسين العاملين الذين ترشحهم وزارة 

وتوجد لهم أماكن شاغرة في الدبلوم العام على  آنذاك المعارف
ألا يعتبر قبول هؤلاء معادلة لشهادتهم بدرجة البكالوريوس، 

ا على أن الهدف الأساسي من وقد نص قرار المجلس أيض  
من شهادات  د  علا ي   أهيل لمهنة التدريس وأنهلدبلوم هو التا

تم إيقاف  3371/3311وفي العام الجامعي  الدراسات العليا.
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برنامج الدبلوم التربوي ليصار إلى تقديم برامج تدريبية مدتها 
فصل دراسي واحد لفئات المديرين والمشرفين التربويين 

القيادات  ومشرفي المناهج وتحت مسمى "مركز تدريب
  التربوية".

 أهداف المركز  
 :بشكل عام إلىيهدف المركز 

  تنفيذ برامج تدريبية فاعلة تقدم للمستفيدين لتحسين
 .الأداء الذاتي ورفع الإنتاجية

 لكترونية وتوجيهها للاستفادة منها توظيف التقنية الإ
 في تطوير الأداء لتحقيق مخرجات ذات جودة ونوعية عالية. 

 مات التدريبية للقيادات التربوية في مختلف تقديم الخد
 التخصصات بما يتوافق مع مجتمع المعرفة. 

  تلبية الاحتياجات التدريبية النظرية والعملية لكوادر
 المؤسسات التعليمية في مراحل التعليم المختلفة.

   تأهيل وتطوير كوادر المؤسسات التعليمية مهنيا
 وفكريا  وفق مطالب الجودة.  

  المهارات القيادية التربوية بما يتفق ومطالب تنمية
 التنمية المستدامة في المجتمع الحديث.

  الاستشارات، القائمة على نتائج البحث  جميعتقديم
 العلمي، للمؤسسات التربوية داخل وخارج السعودية. 

   المساهمة في تحقيق رؤية ورسالة الجامعة وكلية التربية
 يب.في مجال تطوير التعليم والتدر 

 .تصميم البرامج التدريبية وإعداد الحقائب التدريبية 
  بناء شراكة علمية في مجال التعليم والتدريب بين

الجامعة والمؤسسات التعليمية الرائدة داخل المملكة 
 وخارجها .

 أهداف تقويم أعضاء هيئة التدريس 
الحديثة بتقويم أعضاء هيئة القديمة و الأدبيات هتمت ا

على أن هناك عددا  من  ت العديد من الدراساتالتدريس، وبرهن
تجاهات الخاصة بالتقويم وتطبيقاتها، ومن الذي يجب الطرق والا

أن يشترك في عملية التقويم، فإن الممارسين قد اتفقوا على مبدأ 

أن تقويم الأداء يجب أن يساعد أعضاء هيئة التدريس على النمو 
(  إلى م7133الق )وقد أشارت عبد الخ.Rifkin,1995)) المهني

 :، وهيأهداف عملية تقويم أعضاء هيئة التدريس
 تحقيق أهداف المؤسسة التعليمية أو التدريبية. -3
 ه.عضو هيئة التدريس وزيادة فاعليت تحسين أداء -7
 .تطوير محتوى المادة التعليمية -1
يساعد في اتخاذ قرارات موضوعية، فيما يتعلق بعضو هيئة  -3

فز وتصميم الأنشطة أو الترقية أو تأهيل أعضاء التدريس كالحوا
 هيئة التدريس.

  التدريس  صفات عضو هيئة
 العناصر الأساسية في أداء عضو هيئة التدريس هي :    

ولى، والبحث لأكاديمية في المرتبة االتدريس والفعاليات الأ 
والتأليف في المرتبة الثانية، والصفات الشخصية لعضو هيئة 

بالتعليمات  والالتزامالمرتبة الثالثة، والتعاون التدريس في 
الجامعية في المرتبة الرابعة، وخدمة الجامعة والمجتمع في المرتبة 

 حبيب والعبيد. داء في المرتبة السادسةلأالخامسة، وتنمية ا
(7136 .) 

 الجديـدة الوظـائف أن( "7137) أحمد وضحأ كما     
 هـي والعشـرين، لحـاديا القـرن فـي التـدريس هيئـة لعضـو

 والتـدريب الرصـين، العلمـي والبحـث الإبـداعي، التـدريس
 المجتمع وخدمـة المسـتمر، والتعلـيم الفنيـة الـورش وعقـد الفعـال
 ". والإنساني المحلي

الخصائص التي يجب أن يتحلى  (م3113) محمد حدد و      
 :، وهيضو هيئة التدريس الناجحبها ع

مي، والمهارة في المهنية: وتتمثل بالتمكن العلالخصائص  -3
لتزام بالمواعيد ، والتفاعل التدريس، والعدالة في التقويم ودقته، والا

 مع المتلقين.
نفعالي، وحسن : وتتمثل في الاتزان الانفعاليةالخصائص الا -7

الثقة بالنفس والموضوعية، و  في المواقف الحساسة ، فالتصر 
 از والمرونة.والدافعية للعمل والإنج
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جتماعية: وتتمثل في: النظام والدقة ، الخصائص الا -1
والعلاقات الإنسانية الطيبة والتواضع، والصداقة والقيادة والتعاون 

 والتمسك بالقيم الدينية والخلقية والمظهر اللائق والبشاشة.

 الدراسات السابقة 

بعنوان" تقويم الكفاءات  ( م7131)  دراسة السليم -
ية لأعضاء هيئة التدريس في جامعة الإمام محمد بن المهن

دراسات العليا في  سعود الإسلامية من وجهة نظر طالبات ال
 جتماعية في ضوء معايير الجودة الشاملة.كلية العلوم الا

وهدفت الدراسة إلى بناء قائمة بالكفاءات المهنية لأعضاء 
لجودة هيئة التدريس في التخصصات التربوية في ضوء معايير ا

اء داء التدريسي لأعضلشاملة، والتعرف على مدى جودة الأا
جتماعية في جامعة الإمام محمد هيئة التدريس بكلية العلوم الا

بن سعود الإسلامية ، واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي 
 أداة  ستبانة ق أهداف الدراسة، كما استخدمت الالتحقي

البة. وكانت أبرز ط 377للدراسة، وتم توزيع الاستبانة على 
 :على النحو الآتينتائج الدراسة 

توفر المعايير المرتبطة بالصفات الشخصية والعلاقات  -
عضاء العلمي وتنفيذ التدريس في أداء أ الإنسانية والتمكن

 هيئة التدريس بدرجة كبيرة.
درجة توافر المعايير المرتبطة بالتحفيز والتقويم والتعزيز  -

 بدرجة متوسطة. 
يسي ر بعنوان تقويم الأداء التد( م7137بابيه ) اسة در  -

وء استراتيجيات لأعضاء هيئة التدريس بجامعة الطائف في ض
وفق مرئياتهم.  الطالب ومتطلباتها في التدريس المتمركزة

وهدفت الدراسة إلى تقويم الأداء التدريسي لأعضاء هيئة 
امعة الطائف في ضوء استراتيجيات التدريس بجالتدريس 

الطالب ومتطلباتها، واستخدم الباحث المنهج  فيلمتمركزة ا
الوصفي لتحقيق أهداف الدراسة، كما استخدم الاستبانة 

من  اعضو   316لتجميع البيانات، وتم توزيع الاستبانة على 

وتوصلت الدراسة  أعضاء هيئة التدريس في جامعة الطائف.
 :يأتيإلى نتائج أهمها ما 

التدريس لمعظم الاستراتيجيات عضاء هيئة إن ممارسة أ -
الطالب كانت متدنية باستثناء  فيالتدريسية المتمركزة 

 استراتيجية المناقشة والتطبيق العملي.
إن اتجاهات أعضاء هيئة التدريس نحو ممارسة  -

يجابية الطالب كانت إ فياستراتيجيات التدريس المتمركزة 
 ولديهم رغبة في تعلمها .

تصور مقترح لتقويم أداء " م( بعنوان7137دراسة العودة ) -
أعضاء هيئة التدريس بالجامعات في ضوء واجباتهم وبعض 

" . هدفت الدراسة إلى الوصول  لتصور مقترح الخبرات العالمية
دريس بالجامعات، وذلك من لتقويم أداء أعضاء هيئة الت

وقد اتبع طلاع على تجارب  بعض الدول الأجنبية، خلال الا
ستبانة استخدم ا، و ستراتيجيالتخطيط الاالباحث مدخل 

عينة الدراسة  تاقتصر وقد موجهة لأعضاء هيئة التدريس، 
من أعضاء هيئة التدريس ومعاونيهم في الجامعات  711على 

السعودية، وخرجت الدراسة بوضع تصور مقترح للوصول إلى 
الحاجات  يس في ضوءالتدر هيئة أفضل الطرق لتقويم أعضاء 

وكذلك التوجهات العالمية في مجال تقويم أداء المنوطة بهم، 
 أعضاء هيئة التدريس. 

تقويم بعض الجوانب ( بعنوان "م7133)  دراسة العتيبي -
كاديمية لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة نجران من وجهة الأ

ت الدراسة إلى معرفة درجة توافر مقومات " هدفنظر الطلبة
يز والتقويم وخدمة التحفوطرق التدريس و التمكن العلمي 

لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة نجران. واستخدم المجتمع 
الباحث المنهج الوصفي التحليلي لتحقيق أهداف الدراسة،  

لجمع البيانات،  أداة  بانة كما استخدم الباحث الاست
فرد من طلاب وطالبات  111وتكونت عينة الدراسة من 

 :النحو الآتيعلى الجامعة، وكانت أهم نتائج الدراسة 
أن التمكن العلمي يتوافر لدى أعضاء هيئة التدريس  -

 بجامعة نجران بدرجة متوسطة. 
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أن طرق التدريس الفعالة تتوافر لدى أعضاء هيئة التدريس  -
 بجامعة نجران بدرجة متوسطة.

أن التحفيز يتوافر لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة  -
 نجران بدرجة متوسطة.

توافر لدى أعضاء هيئة التدريس بجامعة أن التقويم ي -
 نجران بدرجة متوسطة.

أن خدمة المجتمع يتوافر لدى أعضاء هيئة التدريس  -
 بجامعة نجران بدرجة متوسطة.

 أساليب" ( بعنوان7131)  دراسة الثويني وعبد العال
  الأمريكية الجامعات بعض في التدريس هيئة أعضاء أداء تقويم

". هدفت العربية الجامعات في امنه ستفادةالا إمكانو 
الدراسة إلى التعرف على أساليب تقويم أعضاء هيئة التدريس 

ستفادة منها في ت العربية والأمريكية، وكيفية الافي الجامعا
تطوير نموذج تقييم لأعضاء هيئة التدريس في الجامعات 
العربية. وقد استخدم الباحث منهج البحث المقارن، 

المستفادة من تقويم  من الدروس جت الدراسة بعددوخر 
أعضاء هيئة التدريس بالجامعات الأمريكية لتطبيقها في 

جتماعي ة، منها تهيئة المناخ النفسي والاالجامعات العربي
لأعضاء هيئة التدريس، وإقامة دورت تدريبية لهم وتوفير 
المراجع الدراسية لهم للقيام بواجباتهم ، وإتاحة الفرصة لهم 

 المؤتمرات والندوات العالمية.  للمشاركة في
تصور مقترح لتطوير  ( بعنوان"م7131) دراسة العيدروس

أداء أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية من وجهة 
هدفت نظر أعضاء هيئة التدريس بجامعات منطقة مكة. 

ف على أهم ملامح تقويم أعضاء هيئة الدراسة إلى التعر 
وفقا  لمبدأ المسؤولية الإسلامية  التدريس بالجامعات السعودية

، والتعرف على واقع أساليب تقويم أداء عضو هيئة التدريس 

في الجامعات السعودية والكشف عن المتطلبات التي ينبغي 
توافرها في الأساليب المستخدمة في تقويم أداء أعضاء هيئة 
التدريس بالجامعات السعودية، والصعوبات التي تواجه أعضاء 

تدريس بالجامعات السعودية. وقد استخدمت الدراسة هيئة ال
من  (7311المنهج الوصفي التحليلي وطبقت استبانة على )

) أم  أعضاء هيئة التدريس بثلاث جامعات بمكة المكرمة هي
رى، والملك عبد العزيز، والطائف(، وتوصلت الدراسة إلى الق

 ريس من مادته العلمية والعدلأهمية تمكن عضو هيئة التد
نضباط، وتنويع طرق التدريس والأمانة، وأن أهم والا

الخبرة الصعوبات التي تواجه عضو هيئة التدريس هي محدودية 
 إطار قيمي قائم على إلى ارقتلمن يقوم بالتقويم، والاف

 المسؤولية الإسلامية. 

 منهج الدراسة 

بوصفه منهجا  التحليلي المنهج الوصفي الباحث  استخدم    
 إلى لوصولير عن  الواقع تعبيرا  كميا  وكيفيا  واللتعب ،ملائما  

ت مفيدة تساعد في وضع تطوير أعضاء هيئة استنتاجا
 -بكلية التربية -التدريس في مركز تدريب القيادات التربوية

 .جامعة الملك سعود 

 الدراسة عينة 

الدراسة من جميع المتدربين في البرامج   عينةكون تت
كز تدريب القيادات التربوية  بكلية التدريبية التي يقدمها مر 

الفصل الدراسي الأول  فيجامعة الملك سعود -التربية 
هـ . وعدد هذه البرامج  خمس برامج  تدريبية 3315-3312

 .ا( متدرب   311وبلغ العدد الإجمالي للمتدربين )

 ( 1) جدول
 :تبعاً لمتغير البرنامج عينة الدراسة

 النسبة المئوية ستبانات المستردةد الاعد دربينتعدد الم البرنامج اسم
 %31 77 75 التخطيط التربوي
 %77 72 71 الإشراف التربوي
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 النسبة المئوية ستبانات المستردةد الاعد دربينتعدد الم البرنامج اسم
 %71 73 76 التطوير المهني لمشرفي التدريب

 %32 73 77 أمناء مصادر التعلم
 %71 72 71 القيادة المدرسية

 ( 2جدول )
 عينة الدراسة تبعاً لمتغير سنوات الخبرة 

 النسبة المئوية لعددا سنوات الخبرة
 %35 31 سنوات 31أقل من 

 %31 51 سنة 71إلى  31من 
 %16 37 أكثر من عشرين سنة

 

 ( 3جدول ) 
 عينة الدراسة تبعاً لمتغير المؤهل العلمي

   دراسةال أداة

 من الاستبانة وهي الدراسة هذه في المستخدمة الأداة بناء تم     
  وقد.  البحث بموضوع الصلة ذات الأدبيات إلى الرجوع خلال

  يأتي: ما النهائية صورتها في الاستبانة تضمنت
 اسم) وهي الدراسة مجتمع أفراد عن الأولية البيانات: الأول الجزء

 .( العلمي لالمؤه -الخبرة سنوات -البرنامج
 : الدراسة أبعاد: الثاني الجزء
 .فقرات( 1) فقراته وعدد  العلمي التمكن:  الأول البعد
 .فقرات (1) فقراته وعدد الفعالة التدريس طرق: الثاني البعد
  .فقرات( 2) فقراته وعدد الإنسانية العلاقات: الثالث البعد

 اوفق   يرباع تدرج مقياس وفق الدراسة أفراد استجابات وجاءت
 (. 3للجدول )

 اتبع   الدراسة عينة بينت والتي( 3,7,1) الجداول من يتضح     
 أن( العلمية والدرجة والخبرة البرنامج نوع) الدراسة لمتغيرات
 الأكثر البرنامجان يمثلان المدرسية والقيادة التربوي الإشراف برنامج

  في كثرالأ هو المدرسية القيادة برنامج وكان المدربين عدد في
 على بناء   الدراسة عينة من% 71 نسبته بلغت إذ العينة أفراد
 . المستردة الاستبانات عدد
% 31 بما نسبته العينة نصف يقارب ما أن اأيض   اتضح كما    

 خرالآ والنصف العمل في سنة 71 إلى 31 من الخبرة من لديهم
 من اتضح وقد. سنة 71 من أكثر أو سنوات 31 من أقل إما
 حملة من كانوا العينة من% 1 نسبة أن اأيض   السابقة داولالج

 نسبته بما العظمى والغالبية الدكتوراه حملة من ومثلهم الدبلوم
 من هم% 71 ويمثلون والبقية البكالوريوس درجة حملة من% 23

  الماجستير درجة حملة
 
 
 

 النسبة المئوية العدد المؤهل العلمي
 %1 1 دبلوم

 %23 15 بكالوريوس
 %71 71 ماجستير
 %1 3 دكتوراه
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 (4) جدول
 مقياس الاستبانة 

 درجة الموافقة طول الفترة
 رجة عاليةبد 4 -3.26

 متوسطةبدرجة  3.25 - 2.51
 بدرجة ضعيفة 2.50 - 1.76

 لا يحدث مطلقا   1.75 - 1
 

 الدراسة: صدق أداة
ستبانة على للتحقق من صدق الأداة المستخدمة تم عرض الا     

وطرق ختصين في مجال الإدارة التربوية عدد من المحكمين الم
لتربية  بجامعة الملك كلية االتدريس من أعضاء الهيئة التدريسية في  

 إذستفاد الباحث من مقترحات المحكمين وآرائهم، اسعود. وقد 

ضافة إداة الدراسة، تمثل في أجراء بعض التعديلات على إتم 
 وتعديل وإعادة صياغة بعض الفقرات. 

بتطبيق  وللتحقق من الاتساق الداخلي للأداة قام الباحث     
بحساب معامل  وقام الباحث ( فرد71الأداة على عينة من )

عرض لنتائج  أتيوفيما ي  ارتباط كل فقرة بالبعد الذي تنتمي إليه
 . رتباطمعامل الا

 ( 5جدول )
 رتباط بيرسون  لفقرات بعد التمكن العلميمعاملات ا

 بعدالعبارة بال ارتباطمعامل  العبارة رقم العبارة
 **1.227 .ة العلمية للمقررات التي يدرسونهان من المادو بدو أن أعضاء هيئة التدريس متمكني 3
 **1.231   .يعرض أعضاء هيئة التدريس المادة العلمية بتمكن وترتيب منطقي 7
 **1.263 .المختلفة ق يناسب مستويات الطلاب وقدراتهميعالج  أعضاء هيئة التدريس موضوعات المقرر بمستوى من العم 1
 **1.111 ة العلمية في  مقرراتهم بالمعرفة في المقررات الأخرى.يربط  أعضاء هيئة التدريس المعرف 3
 **1.131  .يقدم أعضاء هيئة التدريس مواضيع المقرر وفقا  للمستجدات العلمية 6
 **1.253 .جديدة للأفكار القائمة ايضيف أعضاء هيئة التدريس أفكار   5
 **1.171 تي يدرسونها.في المقررات ال ي افكر  ايمتلك أعضاء هيئة التدريس عمق   2
 **1.262 .يدرك أعضاء هيئة التدريس المجالات المرتبطة بتخصصاتهم 1
 **1.263 .يركز  أعضاء هيئة التدريس على الجوانب  التطبيقية للمواد التي يدرسونها 1

 **1.131 رتباط الكليمعامل الا
 

 ( 6) جدول 
 لفعالة يرسون  لفقرات بعد طرق التدريس ارتباط بمعاملات ا

 بعدرتباط العبارة بالامعامل  العبارة رقم العبارة
 **1.611 يشجع أعضاء هيئة التدريس المتدربين على استخدام التقنية  3
 **1.563 يطبق أعضاء هيئة التدريس استراتيجية التعلم التعاوني في قاعة التدريب 7
 **1.571 صل مع المتدربينيستخدم أعضاء هيئة التدريس وسائل الاتصال الفعالة للتوا 1
 **1.571 ينوع أعضاء هيئة التدريس في أساليب التدريب 3
 **1.136 يربط أعضاء هيئة التدريس الأنشطة التدريبية بأهداف البرنامج التدريبي 6
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 بعدرتباط العبارة بالامعامل  العبارة رقم العبارة
 **1.251 يستخدم أعضاء هيئة التدريس أسلوب  حل المشكلات في التدريب 5
 **1.227 لبرنامج التدريبي بالواقع التربوييربط أعضاء هيئة التدريس أهداف ا 2
 **1.635 يستضيف أعضاء هيئة التدريس أصحاب الخبرة الميدانية في ورش التدريب لإفادة المتدربين 1
 **1.561 أثناء تنفيذ البرنامج التدريبيفي يحث أعضاء هيئة التدريس المتدربين على المشاركة والمناقشة  1

 **1.113 رتباط الكليمعامل الا
 

 (7)جدول
 رتباط بيرسون  لفقرات بعد العلاقات الإنسانيةمعاملات ا

 بعدرتباط العبارة بالامعامل       العبارة رقم العبارة
 **1.636 حترام والتقديرقات طيبة مع المتدربين أساسها الاهيئة التدريس علا ءيقيم أعضا 3
 **1.621 ر المفيديشجع أعضاء هيئة التدريس المتدربين على أساليب الحوا 7
 **1.511 يتقبل أعضاء هيئة التدريس وجهات نظر الطلاب بصدر رحب 1
 **1.231 التي تخصهم القراراتيستشير أعضاء هيئة التدريس المتدربين في اتخاذ  3
 **1.571 ةالتدريس المتدربين بعدالة ومساوايعامل أعضاء هيئة  6
 **1.533 لمتدربينيقدر أعضاء هيئة التدريس جهود وأعمال ا 5
 **1.367 يقابل أعضاء هيئة التدريس أسئلة الطلاب باهتمام دون تضجر 2

 **1.113 رتباط الكليمعامل الا
عالية  ( أن الأداة تتمتع بدرجة2,5,6يتضح من الجداول )    

يتضح ذلك من خلال قيم معامل من صدق الاتساق الداخلي و 
التي تراوحت بين  عبارات و الثلاثة والبعاد بين الأ الارتباط الكلي

 . 1.113و  1.571

 ثبات أداة الدراسة: 

لكي تستكمل أداة الدراسة الخصائص السايكومترية للمقياس قام 
الباحث بحساب الثبات باستخدام معامل ألفا كرونباخ، وكانت 

 (:1)بالجدولوضح الم على النحوالنتيجة 
 (8)الجدول 

 معامل ألفا كرونباخ 
 معامل ألفاكرونباخ اراتالعب عدد البعد
 1.131 1 الأول
 1.122 1 الثاني
 1.213 2 الثالث

 1.166 76 معامل الثبات الكلي

( أن الأداة تتمتع بدرجة عالية من  1يتضح من الجدول )    
 الثبات ويتضح ذلك من خلال قيم ثبات أبعاد الاستبانة،

 والثبات
 الكلي لفقرات الاستبانة. 

 

 الدراسة نتائج

لأعضاء  ما واقع الأداء التدريسيالسؤال الأول:  إجابة     
ات التربوية في جامعة الملك هيئة التدريس بمركز تدريب القياد
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 وجهة نظر المتدربين  فيما يخص )التمكن  مند سعو 
 ؟العلاقات الإنسانية( -طرق التدريس الفعالة -العلمي

 
 

 (9) جدول
 التمكن العلمي:  لالبعد الأو استجابات أفراد الدراسة على عبارات 

المتوسط  العبارة الرتبة
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 رقم 
 العبارة

 3 1.563 1.75 يبدو أن أعضاء هيئة التدريس متمكنين من المادة العلمية للمقررات التي يدرسونها 1
 1 1.512 1.75 يدرك أعضاء هيئة التدريس المجالات المرتبطة بتخصصاتهم 2
بمستوى من العمق يناسب مستويات  يئة التدريس موضوعات المقرريعالج  أعضاء ه 3

 الطلاب وقدراتهم المختلفة
1.36 1.533 1 

 2 1.266 1.37 يمتلك أعضاء هيئة التدريس عمق فكرى في المقررات التي يدرسونها. 4
 3 1.235 1.12 يربط  أعضاء هيئة التدريس المعرفة العلمية في مقرراتهم بالمعرفة في المقررات الأخرى. 5
 جديدة للأفكار ايضيف أعضاء هيئة التدريس أفكار   6

 القائمة 
1.12 1.261 5 

 1 1.113 1.13 أعضاء هيئة التدريس على الجوانب التطبيقية للمواد التي يدرسونها يركز 7
 7 1.521 1.11 يعرض أعضاء هيئة التدريس المادة العلمية بتمكن وترتيب منطقي 8
 6 1.133 1.17 للمستجدات العلمية هيئة التدريس مواضيع المقرر وفقا  يقدم أعضاء  9

 1.33 المتوسط العام

تم حساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابي     
عينة الدراسة حول واقع  لهذا البعد  لتحديد وجهة نظر أفراد

داء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس في مركز تدريب الأ
، كما هو موضح بوية فيما يخص التمكن العلميالتر القيادات 

(  وقد بلغ المتوسط الحسابي العام لدرجة 1في الجدول )
مما يعني أن عينة الدراسة ( 1.33) التمكن العلميعن  الموافقة

 بعد التمكن العلمي لدى أعضاء هيئة التدريس على موافقون
 تراوحت استجابات أفراد عينة الدراسة بينو بدرجة متوسطة. 

الموافقة بدرجة فقط في فترة  تقع فقرتان إذ( 1.75و 1.7) 
قية الفقرات في نطاق الموافقة بدرجة تقع ب عالية، في حين

وتتفق نتيجة هذه الدراسة مع دراسة السليم  متوسطة.
تختلف  (  ولكنهام7133( ودراسة العتيبي )م7131)السليم 

 (.م7137) مع دراسة بابيه
لها المتوسط الأعلى مرتبة  وجاءت العبارات التي كان    
 :ا على النحو الآتيتنازلي  

ن من المادة العلمية بدو أن أعضاء هيئة التدريس متمكنو )ي -
 للمقررات التي يدرسونها(. جاءت هذه الفقرة بالمرتبة الأولى

نها حصلت على درجة موافقة ( أي إ1.75بمتوسط مقداره)
 (.م7133عالية، وتتفق هذه النتيجة مع دراسة العتيبي)

يدرك أعضاء هيئة التدريس المجالات المرتبطة ) -
بمتوسط  جاءت هذه الفقرة بالمرتبة الثانية (.بتخصصاتهم

نها حصلت على درجة موافقة عالية إأي (. 1.75مقداره )
 .(م7137بابيه ) وتتفق هذه النتيجة مع دراسة

)يعالج  أعضاء هيئة التدريس موضوعات المقرر بمستوى  -
(. يناسب مستويات الطلاب وقدراتهم المختلفة من العمق

نها ( ، أي إ1.36بمتوسط )جاءت هذه الفقرة بالمرتبة الثالثة 
 حصلت على درجة موافقة متوسطة.

أعلاه  إلى كون غالبية   ثلاثويعزو الباحث نتيجة الفقرات ال
أعضاء هيئة التدريس هم من حملة شهادة الدكتوراه وممن لهم 

 ال التدريس. خبرة طويلة في مج
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أما العبارات التي كان لها المتوسط الحسابي الأدنى فجاءت مرتبة 
 : ا على النحو الآتيتصاعدي  

)يقدم أعضاء هيئة التدريس مواضيع المقرر وفقا  للمستجدات  -
(، 1.17رتبة الأخيرة بمتوسط )الفقرة بالم (. جاءت هذهالعلمية

 نها حصلت على درجة موافقة متوسطة.أي إ
يعرض أعضاء هيئة التدريس المادة العلمية بتمكن وترتيب ) -
لثامنة بمتوسط حسابي اطقي(. جاءت هذه الفقرة بالمرتبة من
 .نها حصلت على درجة موافقة متوسطة(، أي إ1.11)

)يركز  أعضاء هيئة التدريس على الجوانب التطبيقية للمواد التي  -
ة بمتوسط حسابي ، جاءت هذه العبارة بالمرتبة السابعيدرسونها(

(، أي حصلت على درجة موافقة متوسطة. ويعزو 1.13)
الباحث هذه النتيجة كون أغلب أعضاء هيئة التدريس يهتمون 

هيئة  ءأكثر بالجوانب النظرية والفلسفية، كونهم من أعضا
تجارب واسعة مع  لبعض منهم التدريس في الجامعة ولم يكن

 .التدريب

 (11)جدول 
 الة() طرق التدريس الفعالبعد الثاني دراسة على عباراتتجابات أفراد الاس

 المتوسط  العبارة الرتبة
 الحسابي

 الانحراف 
 المعياري

 رقم 
 العبارة

 7 1.666 1.5 يطبق أعضاء هيئة التدريس استراتيجية التعلم التعاوني في قاعة التدريب 1

 1 1.531 1.66 أثناء تنفيذ البرنامج التدريبي فييحث أعضاء هيئة التدريس المتدربين على المشاركة والمناقشة  2
 3 1.271 1.31 يشجع أعضاء هيئة التدريس المتدربين على استخدام التقنية 3

 1 1.215 1.72 يستخدم أعضاء هيئة التدريس وسائل الاتصال الفعالة للتواصل مع المتدربين 4

 2 1.223 1.73 ع التربوييربط أعضاء هيئة التدريس أهداف البرنامج التدريبي بالواق 5

 6 1.251 1.37 يربط أعضاء هيئة التدريس الأنشطة التدريبية بأهداف البرنامج التدريبي 6

 3 1.171 7.13 ينوع أعضاء هيئة التدريس في أساليب التدريب 7
 5 1.132 7.11 يستخدم أعضاء هيئة التدريس أسلوب  حل المشكلات في التدريب 8

 1 1.165 7.31 التدريس أصحاب الخبرة الميدانية في ورش التدريب لإفادة المتدربين يستضيف أعضاء هيئة 9

 1.31 المتوسط العام 

تم حساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابي لهذا     
داء عينة الدراسة حول واقع الأ البعد  لتحديد وجهة نظر أفراد

القيادات التدريسي لأعضاء هيئة التدريس في مركز تدريب 
، كما هو موضح في ية فيما يخص طرق التدريس الفعالةالتربو 

(  وقد بلغ المتوسط الحسابي العام لدرجة الموافقة 31الجدول )
( مما يعني أن عينة الدراسة 1.31)  الفعالة التدريس طرقعن 

موافقون على بعد طرق التدريس الفعالة  لدى أعضاء هيئة 
حت استجابات أفراد عينة التدريس بدرجة متوسطة. وتراو 

أربع فقرات ضمن الموافقة تقع  إذ( 1.5و  7.31الدراسة بين ) 
فقرات في نطاق الموافقة بدرجة تقع أربع  في حينبدرجة عالية 

، وتقع فقرة واحدة ضمن نطاق الموافقة بدرجة ضعيفة متوسطة
( م7131وتتفق نتيجة هذه الدراسة مع دراسة السليم )السليم 

 .(م7131) ودراسة العيدروس (م7133تيبي )ودراسة الع
على ا وجاءت العبارات التي كان لها المتوسط الأعلى مرتبة تنازلي  

 :النحو الآتي
)يطبق أعضاء هيئة التدريس استراتيجية التعلم التعاوني في  -

لمرتبة الأولى بمتوسط قاعة التدريب( جاءت هذه الفقرة با
ويعزو  ،قة عاليةنها حصلت على درجة مواف(، أي إ1.5)

س بأن قناع أعضاء هيئة التدريإالباحث هذه النتيجة إلى 
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ن لديهم الكثير من ن التربوي وأن من الميداالمتدربين قادمو 
 .ها فيما بينهم الميدانية  التي يجب أن يتبادلو  الخبرات

) يحث أعضاء هيئة التدريس المتدربين على المشاركة والمناقشة -
رتبة نامج التدريبي(، جاءت هذه الفقرة بالمأثناء تنفيذ البر في 

نها حصلت على درجة موافقة (، أي إ1.66الثانية بمتوسط )
إلى أن أعضاء هيئة التدريس ، ويعزو الباحث هذه النتيجة عالية
خبرات ميدانية واسعة وأن النقاش  بأن المتدربين ذوون موقنو 

 والمشاركة له دور في إثراء البرنامج التدريبي.
شجع أعضاء هيئة التدريس المتدربين على استخدام )ي -

(، 1.31رتبة الثالثة بمتوسط )هذه الفقرة بالم (، جاءتالتقنية
 نها حصلت على درجة موافقة عالية.أي إ

أما العبارات التي كان لها المتوسط الحسابي الأدنى فجاءت مرتبة 
 :على النحو الآتيا تصاعدي  

صحاب الخبرة الميدانية في )يستضيف أعضاء هيئة التدريس أ -
رتبة الفقرة بالم جاءت هذه ورش التدريب لإفادة المتدربين(

نها حصلت على درجة موافقة (، أي إ7.31الأخيرة بمتوسط )
 ضعيفة.

)يستخدم أعضاء هيئة التدريس أسلوب  حل المشكلات  -
رتبة الثامنة بمتوسط في التدريب( جاءت هذه الفقرة بالم

 صلت على درجة موافقة متوسطة.نها ح(، أي إ7.11)
)ينوع أعضاء هيئة التدريس في أساليب التدريب(، جاءت  -

نها حصلت (، أي إ7.13) هذه الفقرة بالمرتبة السابعة بمتوسط
 على درجة موافقة متوسطة.

 (11ول )جد
 ) العلاقات الإنسانية( عبارات البعد الثالثاستجابات أفراد الدراسة على 

المتوسط  العبارة الرتبة
 الحسابي

 رقم العبارة الانحراف المعياري

 3 1.351 1.27 هيئة التدريس علاقات طيبة مع المتدربين أساسها الاحترام والتقدير ءيقيم أعضا 1

 7 1.313 1.23 يشجع أعضاء هيئة التدريس المتدربين على أساليب الحوار المفيد 2
 2 1.651 1.51 مام دون تضجريقابل أعضاء هيئة التدريس أسئلة الطلاب باهت 3

 6 1.533 1.53 يعامل أعضاء هيئة التدريس المتدربين بعدالة ومساواه 4

 5 1.536 1.61 يقدر أعضاء هيئة التدريس جهود وأعمال المتدربين 5

 1 1.561 1.66 يتقبل أعضاء هيئة التدريس وجهات نظر الطلاب بصدر رحب 6

 3 1.265 1.11 بين في اتخاذ القرارات التي تخصهميستشير أعضاء هيئة التدريس المتدر  7

 1.53 المتوسط العام 

تم حساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابي لهذا     
داء عينة الدراسة حول واقع الأ البعد  لتحديد وجهة نظر أفراد

التدريسي لأعضاء هيئة التدريس في مركز تدريب القيادات 
وضح في الإنسانية على النحو الم قاتالتربوية فيما يخص العلا

( وقد بلغ المتوسط الحسابي العام لدرجة الموافقة عن 33الجدول )
قون على ( مما يعني أن عينة الدراسة مواف1.53التمكن العلمي )

. س بدرجة عاليةلدى أعضاء هيئة التدريبعد العلاقات الإنسانية 
( 1.27و 1.11وتراوحت استجابات أفراد عينة الدراسة بين ) 

الموافقة بدرجة عالية، وتتفق نطاق فقرات ضمن ال جميع وكانت
( ودراسة العتيبي م7131)السليم يجة هذه الدراسة مع دراسة نت
 . ( م7131) ودراسة العيدروس (م7133)

على ا وجاءت العبارات التي كان لها المتوسط الأعلى مرتبة تنازلي  
 النحو الآتي:

قات طيبة مع المتدربين ريس علاهيئة التد ء)يقيم أعضا -
حترام والتقدير(، جاءت هذه الفقرة بالمرتبة الأولى أساسها الا

، نها حصلت على درجة موافقة عاليةإ (، أي1.27بمتوسط )
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هيئة التدريس  ءويعزو الباحث هذه النتيجة إلى استيعاب أعضا
 وأثرها في عملية التدريب. لجيدة مع المتدربينلأهمية العلاقات ا

)يشجع أعضاء هيئة التدريس المتدربين على أساليب الحوار  -
(، أي 1.23بمتوسط ) ةالمفيد(، جاءت هذه الفقرة بالمرتبة الثاني

، ويعزو الباحث هذه نها حصلت على درجة موافقة عاليةإ
النتيجة إلى استيعاب أعضاء هيئة التدريس إلى ضرورة الحوار 

 .حةقضايا تربوية معاصرة على السا وإثارة
أما العبارات التي كان لها المتوسط الحسابي الأدنى فجاءت    

 :على النحو الآتيا مرتبة تصاعدي  
ت التي ا)يستشير أعضاء هيئة التدريس المتدربين في اتخاذ القرار  -

ا (، وهي أيض  1.11توسط )جاءت بالمرتبة الأخيرة بم( تخصهم
 تقع ضمن نطاق درجة موافقة عالية جدا .

أعضاء هيئة التدريس وجهات نظر الطلاب بصدر )يتقبل  -
ا (، وهي أيض  1.66توسط )بم (، جاءت بالمرتبة السادسةرحب

 تقع ضمن نطاق درجة موافقة عالية جدا .
السابقة وفقرات هذا البعد إلى ويعزو الباحث نتائج الفقرات      

ستيعاب الكبير  لدى أعضاء هيئة التدريس بأهمية العلاقات الا
 ية ودورها في تسهيل عملية التدريب.الإنسان

إجابة السؤال الثاني: هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية  بين 
استجابات  عينة الدراسة حول الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس 

 ؟حسب نوع البرنامج

 (12) جدول
اقع الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس بمركز تدريب القيادات و  المتدربين حول  راءآعلى البرنامج متغير لمعرفة أثر تحليل التباين الأحادي 

 التربوية في جامعة الملك سعود
 الدلالة الإحصائية قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المجالات

المجال الأول : التمكن 
 العلمي

 1.111 1.315 352.151 3 3131.112 بين المجموعات
 71.613 336 7631.331 داخل المجموعات

  331 1663.111 الكلي
طرق لمجال الثاني: ا

 التدريس الفعالة
 1.111 1.315 352.151 3 551.721 بين المجموعات

 71.613 336 7153.372 داخل المجموعات
  331 1171.211 الكلي

المجال الثالث: العلاقات 
 الإنسانية

 1.111 6.511 31.611 3 311.111 بين المجموعات
 1.221 336 3111.355 داخل المجموعات

  331 3712.352 الكلي
إحصائية  دلالة وجود فروق ذات  (37) الجدول يتضح من    

داء الأ حول واقع  المتدربين راء آ  بين ( 1.16)عند مستوى 
ا ج التدريبي. وهذبمجالاته الثلاثة تعزى لمتغير البرنامالتدريسي 

لأداء راء المتدربين حول واقع اتوجد اختلافات في آ نه يعني أ
هذه ومع ذلك يرى الباحث أن  امج.نالتدريسي تعزى لمتغير البر 

ير نوعية المتدربين في البرامج الفروق قد تعود لعدة أسباب منها تغ
 كذا اختلاف المحتوى العلمي في كل برنامج عن الآخر.و 

مقترحات  لتطوير الأداء التدريسي لأعضاء إجابة السؤال الثالث: ما ال
 ادات التربوية بجامعة الملك سعود؟هيئة التدريس بمركز تدريب القي

تم توجيه سؤال  إذهذا السؤال بطريقة كيفية  تمت الإجابة عن   
للمتدربين عن المقترحات من وجهة نظرهم لتطوير أداء أعضاء 

ة، وبعد الاطلاع على هيئة التدريس بمركز تدريب القيادات التربوي
 :ترحات التي ذكرها المتدربونالإجابات نلخص أهم المق

 ربط الجانب النظري بالجانب التطبيقي الميداني. -3
عقد دورات لأعضاء هيئة التدريس في طرق التدريب  -7

 الحديثة.
 عمل زيارات ميدانية مصاحبة لعملية التدريب  -1
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 ثة ضرورة ربط التدريب بالتقنية الحدي  -3
استضافة خبراء من الميدان التربوي للمشاركة بعملية التدريب  -6

 والاستفادة من خبراتهم
 ضرورة توفير حقيبة تدريبية واضحة المعالم  لكل مقرر. -5

 : ملخص نتائج الدراسة
الدراسة من خلال إجابات أفراد العينة أن أوضحت      

نسانية عالية ات إأعضاء هيئة التدريس بالمركز يتمتعون بعلاق
للرفع  ا حاجة أعضاء هيئة التدريساتضح أيض  مع المتدربين و 

طرق التدريس المستخدمة إذ  من مستوى التمكن العلمي و 
ل ذلك من خلارضا عنها بدرجة متوسطة و كان مستوى ال

 :على النحو الآتيهي النتائج حول الأبعاد الثلاثة و 
 ::  بعد التمكن العلميأولًا 
موافقة أفراد  الدراسة على الدراسة أن  اتضح من خلال    

ا مما تبين أيض  و  هذا البعد بشكل عام جاءت بدرجة متوسطة
 :ما يأتي

موافقة أفراد  الدراسة بدرجة عالية على أن أعضاء هيئة  -3
 التدريس يدركون المجالات المرتبطة بتخصصاتهم.

على أن أعضاء هيئة  موافقة  أفراد الدراسة بدرجة عالية -7
 تدريس متمكنين من المادة العلمية للمقررات التي يدرسونها.ال
موافقة أفراد الدراسة بدرجة متوسطة  على أن أعضاء  -3

هيئة التدريس يعالجون  موضوعات المقرر بمستوى من العمق 
 يناسب مستويات الطلاب وقدراتهم المختلفة

 :ا: بعد  طرق التدريس الفعالةثانيً 
ن موافقة أفراد  الدراسة على اتضح من خلال الدراسة أ    

ا مما تبين أيض  جاءت بدرجة متوسطة و هذا البعد بشكل عام 
 :يأتيما 
أعضاء هيئة  موافقة أفراد الدراسة بدرجة عالية على أن -3

استراتيجية التعلم التعاوني في قاعة يطبقون  التدريس 
 .التدريب

ة أعضاء هيئموافقة أفراد الدراسة بدرجة عالية على أن  -7
أثناء تنفيذ في المتدربين على المشاركة والمناقشة يحثون  التدريس

 .البرنامج التدريبي
أعضاء هيئة  موافقة أفراد الدراسة بدرجة عالية على أن -1

 .المتدربين على استخدام التقنية يشجعون  التدريس
 :ثالثاً: بعد العلاقات الإنسانية

د  الدراسة على اتضح من خلال الدراسة أن موافقة أفرا     
ما ا مما تبين أيض  جاءت بدرجة عالية و  هذا البعد بشكل عام

 :يأتي
هيئة  ءموافقة أفراد الدراسة بدرجة عالية على أن أعضا -3

التدريس يقيمون علاقات طيبة مع المتدربين أساسها الاحترام 
 .والتقدير

موافقة أفراد الدراسة بدرجة عالية على أن أعضاء هيئة  -7
 .س يشجعون المتدربين على أساليب الحوار المفيدالتدري

موافقة أفراد الدراسة بدرجة عالية على أن أعضاء هيئة  -1
 .التدريس يقابلون أسئلة الطلاب باهتمام دون تضجر

 التوصيات

 .ربط عملية التدريب بالمستجدات على الساحة التربوية -3
عقد دورات لأعضاء هيئة التدريس في طرق التدريب  -7

 .ةالحديث
 .التركيز على الجوانب التطبيقية في عملية التدريب -7
استضافة خبراء في حقل الميدان التربوي للمشاركة في  -1

 .ورش للمتدربين
التركيز على أسلوب حل المشكلات والتعلم التعاوني في  -3

 .التدريب
 الاستفادة من كل جديد فيو تنويع أساليب التدريب   -6

 .دريبيةالتقنية في الأساليب الت
  .إشراك المتدربين في اتخاذ القرارات التي تخصهم -5
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 المراجع

الجامعي والمادة  الأستاذداء لأدراسة تقويمية  م(7137)أحمد، إبراهيم أحمد،
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Abstract: the Study aimed to recognize the reality of  performance of faculty members in the training programs 

offered by educational leaders training center at King Saud University, researcher has used the descriptive and 

analytical approach to achieve the objectives of the study, the questionnaire has been used as a tool to collect data, and 

the study sample consisting of (130) trainees in the training programs offered by the educational leaders training 

Center at King Saud University. The study found the most important results are: trainees agreed on the dimension of 

Scientific mastery with a moderate degree and  trainees agreed on the dimensions of teaching methods and relations 

with a high degree. 

In addition to that:   

- Approval of the members of the study a high degree that the faculty members have scientific mastery at the 

courses they teach. 

- Approval of the members of the study a high degree that the faculty members apply the cooperative learning 

strategy in the training room. 

- Approval of the members of the study a high degree that the faculty members are making share discussion with 

the trainees and have good relations with them its basis respect and appreciation. 

- The need to hold the sessions for faculty members at the modern training methods and to link training with 

modern technology. 

- The importance of hosting experts in the field of education to share the process of training and benefit from their 

expertise. 

 

Key Words: Performance , Faculty members, Leadership Training Center 
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تحصيل طلبة المرحلة الابتدائية في مادة الرياضيات وفق مشروع تطوير الرياضيات والعلوم الطبيعية في التعليم العام   نوعية
 1بالمملكة العربية السعودية

 2 خالـــــــــــــد عــــبد الله العتيبي د.

  3سمــــاعيل سلامة البرصانإ د.

  4إيمــــــــــــــــــــــــــــان رسمي عبد د.أ.

 5د. فهــــــــد سليمان الشايــــــــــــــــعأ.

 جامعة الملك سعود –مركز التميز البحثي في تطوير تعليم العلوم والرياضيات 
 هـ8341/ 6/ 81 وقبل -هـ 1/8/8341 قدم للنشر

الرياضيات لدى طلبة المرحلة الابتدائيـة وفـم مشـروط تطـوير منـاهي الرياضـيات في مادة التحصيل في  نوعيةتقصي  هدفت هذه الدراسة إلىالمستخلص: 
لات( والمجـالات المملكة العربية السعودية حسب مجـالات اتتـوى الرياضـي )ااعـداد والعمليـات عليهـاس ا ندسـةس ايـبرس القيـاسس اليـل البيانـات والاحتمـا

ومــدى اخــتلا   وفــم مجــالات اتتــوى الرياضــي والمجــالات المعرفيــة اصــيل الطلبــة في الرياضــيات توزيــعت استقصــكمــا   س(اســتدلا المعرفيــة )معرفــةس تطبيــمس 
الدراسةس تم بناء اختبار اصـيلي  ( طالبًا وطالبة. ولتحقيم أهدا 8271)بلغ عدد أفراد الدراسة التحصيل باختلا  النوط الاجتماعي )طالب وطالبة(. 

المسـتوى العـام للتحصـيل في  نتائي الدراسـة أنتم التحقم من معاملات الصدق والثبات. وكشفت  إذلاختيار من متعددس ( فقرة من نوط ا31مكوَّن من )
في المملكــة العربيــة الســعودية جــاء في المســتوى المــاهر جزئيًــاس وبينــت أيبًــا أن اصــيل الطلبــة في مجــا  ايــبر كــان  الرياضــيات لــدى طلبــة المرحلــة الابتدائيــة

مجا  المعرفـةس وكشـفت ااعلى في حين كان ااداء في مجا  اليل البيانات والاحتمالات هو ااقل. كما أظهرت النتائي أن اصيل الطلبة كان ااعلى في 
 في التحصيل بين الذكور والإناث لصالح الذكور. (  ≤ 1.16) فروق ذات دلالة إحصائية أيبًا عن وجود

 
 التحصيلس المرحلة الابتدائيةس مشروط تطوير مناهي الرياضيات :الكلمات المفتاحية

 

 

 

 

 

 

                                                 

 نفذها مركز التميز البحثي في تطوير تعليم العلوم هذا البحث جزء من "الدراسة التقويمية لمشروط تطوير الرياضيات والعلوم الطبيعية بالتعليم العام في المملكة العربية السعودية"س والتي 1
 ن وزارة التعليم في المملكة العربية السعودية.والرياضياتس بجامعة الملك سعود بتمويل م

 جامعة اامير سطام بن عبد العزيز –كلية التربية 2
 جامعة الملك سعود –كلية التربية 3

 كلية العلوم التربوية والآداب/ اانروا4  
 جامعة الملك سعود –كلية التربية  5
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   ةالمقدم

علــــى تطــــوير ترتكــــز بــــرامي ومشــــاريع إصــــلا  التعلــــيم      
المنــاهي واقيــم التنميــة المهنيــة المســتدامة للمعلمــين عــبر بــرامي 
تــدريبهم قبــل وأ نــاء اتدمــة وتطــوير البيةــة التعلميــة في المــدارس 
والاهتمام بمرحلة الطفولة المبكرة وبرامي التعليم المهـ  والتقـ س  
كمــــا تنــــدرت أنممــــة تقيــــيم تعلــــم الطلبــــة وأدائهــــم واصــــيلهم  

ونـات مشـاريع إصـلا  التعلـيم علـى اعتبـار أن كأحد أهـم مك
اســـــتمدام مقـــــاييس تقيـــــيم الطلبـــــة يتمتـــــع  اصـــــيتي الصـــــدق 
والثبــــاتس وهــــي أهــــم المــــدخلات اللازمــــة لإصــــلا  مكونــــات 
العمليــة التعليميــة التعلميــة مــن خــلا  البيانــات والم  ــرات الــتي 

)الــــزعبيس  توفرهــــا لصــــانعي القــــرار وراسمــــي السياســــات التربويــــة
7111). 
ــــاهي       وانطلاقــــاً مــــن الاهتمــــام العــــالمي ببــــرورة تطــــوير المن

الدراســية وتطــوير وتــدريب القــائمين علــى التــدريس وخصوصــاً 
في مـــــادي الرياضـــــيات والعلـــــوم جـــــاء مشـــــروط تطـــــوير منـــــاهي 
الرياضــــــيات والعلــــــوم الطبيعيــــــة في المملكــــــة العربيــــــة الســــــعودية 

لـوم مـن خـلا  لتحقيم التطوير الشـامل لتعلـيم الرياضـيات والع
ــــتعلم الإلكــــترو   ــــة والتقــــو  وال ــــاهي والمــــواد التعليمي تطــــوير المن
والتنميـــة المهنيـــةس وذلـــك بالاعتمـــاد علـــى ترجمـــة ومواءمـــة مـــواد 
تعليميــــة عالميــــة أ بتــــت فاعليتهــــا في اســــين التعلــــيم والــــتعلمس 
ويقوم هذا المشروط على مواءمـة سلاسـل عالميـة متميـزة لمنـاهي 

-McGrawسلاســل ماجروهيــل –م الطبيعيــة الرياضــيات والعلــو 

Hill-   ـــــــدائي والمتوســـــــ يميـــــــع مراحـــــــل التعلـــــــيم العـــــــام الابت
والثــــانولس وللاســــتفادة مــــن اتــــبرات العالميــــة المتميــــزة في هــــذا 
المجـا  بمــا يواكــب الــدو  المتقدمــة لبنـاء جيــل إ ــا  قــادر علــى 
حــــل مشــــكلات  ومشــــكلات مجتمعــــ  ووطنــــ  ويســــهم بشــــكل 

 ما ورقيهما.فعا  في بنائه
وتتمثـــل ر يـــة هـــذا المشـــروط في تطـــوير قـــدرات وإبـــداعات      

ومهــــارات طلبــــة التعلــــيم العــــام في المملكــــة للوصــــو  إلى فهــــم 
عميــم للمــادة العلميــة وبنــاء مفــاهيم جديــدة وحــل المشــكلات 

وابتكــــــار وتطــــــوير المنتاــــــات ومهــــــارات الاتصــــــا  والتواصــــــل 
ث المعـــايير العلميـــة واســـتمدام التقنيـــة والتكنولوجيـــا وفـــم أحـــد

العالميـــة لتلبيـــة احتياجـــات ســـوق العمـــل المتطـــور وقـــيم المجتمـــع 
 ومتطلبات الريادة في سباق التنافسية العالمي.

وقــــد بــــدأت م سســــات البحــــث في أوروبــــا وأمريكــــا           
بتنمـــيم دراســـات دوليـــة لتقيـــيم أداء الطلبـــة في مراحـــل تعليميـــة 

الدراســات علــى معــار   متنوعــة ثيــث يكــون التركيــز في تلــك
ــــوم والرياضــــياتس  ــــة في القــــراءة والعل ــــات الطلب ومهــــارات وكفاي

( دولة تمثل أنممـة 51-61ويشارك في هذه الدراسات عادة )
تعليميــــة متباينــــة وــــا يعــــ  تــــوفير قاعــــدة بيانــــات ضــــممة عــــن 
الـــــــدو  المشـــــــاركة تتبـــــــمن أداء الطلبـــــــة وخلفيـــــــا م ااســـــــرية 

ـــة بالإضـــافة لبيانـــا ت عـــن البيةـــة الـــتي اـــدث فيهـــا والاجتماعي
 عمليات التعلم والتعليم )الصف والمدرسة(.

تنطلم دراسات تقييم الطلبـة في تصـاميمها الممتلفـة مـن و      
فلســفة أن التقيــيم أحــد أهــم العمليــات الــتي مــن  ــأ ا اســين 
الـتعلم النشــ  وتـوفير المعلومــات الــتي توجـ  السياســات التربويــة 

ا تنـامى عـدد مثـل هـذا النـوط مـن حاليـًعلى المسـتوى الـوط س و 
الدراســـات علـــى المســـتوى الـــدوي والإقليمـــي ليشـــمل صـــفو  

تشـــترك جميــع هـــذه الدراســـات في أ ـــا  إذعــدة ومواضـــيع عـــدة 
 ــد  إلى جمــع معلومــات عــن اانممــة التعليميــة مــن خــلا  

)طالـــــب ومعلـــــم( والعمليـــــات الـــــتي تـــــتم في ال رفـــــة  مـــــدخلا ا
لـــدو  العربيـــة ومنهـــا المملكـــة العربيـــة الصـــفيةس وقـــد اســـتفادت ا

ـــــاء   الســـــعودية مـــــن مشـــــاركتها في مثـــــل هـــــذه الدراســـــات في بن
وطنيـــــة تقـــــيس اصـــــيل  كفاءا ـــــا الوطنيـــــة لتطـــــوير اختبـــــارات

ـــــــمس  ـــــــة )معرفـــــــةس تطبي ـــــــة في المجـــــــالات المعرفي ( اســـــــتدلا الطلب
 ومجالات اتتوى في العلوم والرياضيات.

المميــزة والمعتمــدة في مجــا  قيــاس ومــن الدراســات الدوليــة      
اصــــيل الطلبــــة في العلــــوم والرياضــــيات وتقــــد  بيانــــات حــــو  

ومعلمــي  المــنهي واتلفيــة ااســرية للطالــب وخصــائ  المدرســة
الرياضيات والعلوم والممارسات التي يسـتمدمو ا في تدريسـهم 
 الدراســــــة الدوليــــــة لا اهــــــات الطلبــــــة في العلــــــوم والرياضــــــيات
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(Trends in International Mathematics and Science Study 

(TIMSS), 1999, 2003, 2007, 2011) 

ولعــــل نتــــائي الدراســــات الدوليــــة لتقيــــيم الطلبــــة في العلــــوم     
والرياضيات قد سلطت ااضواء على بعض اانممة التعليميـة  
كنمــــــامي التعلــــــيم الســــــن افورل والفنلنــــــدل اللــــــذين اســــــتطاط 

المسـتويات المتقدمـة علـى أقـرا م مـن دو  طلبتها اقيـم نتـائي 
العـــاوس وقـــد كشـــفت الدراســـات التقييميـــة ودراســـات المقارنـــة 
والمراجعات أن أحد أسباب قوة تلـك اانممـة هـي أن منـاهي 
العلوم والرياضيات لديها قد بنيت بطريقـة تراعـي النمـو المعـرفي 
للطالــــب ومهــــارات التفكــــير والتحليــــل والــــرب  لديــــ  وــــا يعــــزز 

لابتكـــار والإبـــداط والتميـــزس بالإضـــافة إلى إدخـــا  تكنولوجيـــا ا
المعلومـــــات والاتصـــــالات وزيـــــادة الســـــاعات الممصصـــــة لمـــــادة 
الرياضـــيات والتركيـــز علـــى مهـــارات الســـرعة والإتقـــان في حـــل 

 .  (TIMSS, 2011) التمارين وإجراء العمليات الحسابية
ت تقييم ومن أهم المعلومات التي يمكن أن تقدمها دراسا     

الطلبة علـى مسـتوى كـل فقـرة مـن فقـرات اختبـار في العلـوم أو 
الرياضــــــيات صــــــعوبة الفقــــــرة الــــــتي تعكــــــس نســــــبة الإجابــــــات 
الصــحيحة عــن تلــك الفقــرة وتمييزهــا والــتي تعكــس مــدى قــدرة 
الفقــرة علــى التمييــز بــين فةــتي الطلبــة ذاي ااداء العــاي وااداء 

ـــــــرامي  اهـــــــذه المعلومـــــــات مفتاحًـــــــ د  المـــــــنمفضس وتعـــــــ ـــــــاء ب لبن
وتـــدخلات تربويـــة لتحســـين أداء الطلبـــة تشـــمل تعـــديل طريقـــة 
عـــرض منـــاهي العلـــوم والرياضـــيات أو تعـــديل أســـلوب تـــدريب 

لطلبـــة. إن ااداء ل علـــى كيفيـــة تقـــد  هـــذه المفـــاهيم المعلمـــين
المـــــنمفض علـــــى الفقـــــرات الاختباريـــــة في الرياضـــــيات والعلـــــوم 

في آليـــة تقـــد  ذلـــك المفهـــوم  بـــأخرى خلـــلاً  تعكـــس بصـــورة أو
للطالـــب وـــا  علـــ  لـــير قـــادر علـــى توظيـــف معارفـــ  ومهارتـــ  
عندما يقـدم لـ  السـ ا  ضـمن سـياق عتلـف عـن ذلـك المقـدم 
لــــ  في كتابــــ  المدرســــي أو في ال رفــــة الصــــفيةس ومــــن المعلــــوم أن 
 عمليات تعديل المنهي المقصود اتات إلى وقـت وجهـد كبـيرين

ن آ ارهـا وانعكاسـا ا علـى إم رصد موازنات كبـيرة كمـا وتستلز 
ــــذا فــــيمكن  ــــات لوقــــت حــــ  تتحقــــم  ل ــــة ات مســــتويات الطلب
اللاــوء إلى تعــديل مفــاهيم المــنهي المنفــذ عــبر تــدريب المعلمــين 

لطلبـــة بطريقـــة صـــحيحة لعلـــى أفبـــل الطـــرق بتقـــد  المفـــاهيم 
وهــي ومرنــة تســاعدهم علــى اقيــم ال ايــة مــن التربيــة والتعلــيم 

إعـــداد الطالـــب للحيـــاةس ويتمثـــل ذلـــك الإعـــداد بتزويـــد الطلبـــة 
ــنهم مــن اســتمدامها تمعــار  والمهــارات والكفايــات الــتي بالم كن

في مواقف حياتية حقيقية  علهم قادرين على الولـوت في عـاو 
اقتصـــــاد المعرفـــــة أهـــــم مـــــا يميـــــزه القـــــدرة علـــــى توليـــــد المعـــــار  

 وإدار ا.
الدراســي هــو ااكثــر  ــيوعًا في النمــام وتقــو  التحصــيل      

التعليمـــي الرسمـــيس ومـــن وظائفـــ  توجيـــ  القـــراراتس ولا تقتصـــر 
اختبارات التحصيل على الاختبارات التي يعدها المعلـم بنفسـ  
ـــــة يعـــــدها نا ـــــرون أو  ـــــارات اصـــــيل مقنن ـــــاك اختب ـــــل إن هن ب
هيةـات رسميـة لاسـتمدامها علـى نطـاق واسـع في عـدة مـدارس 

 .(771ص: 7111)عباس والعبسيس  ميةأو مناطم تعلي
وتعــد اختبــارات التحصــيل مــن أهــم اادوات يمــع المعلومــات 
ــــــولس وبشــــــكل خــــــاص التقــــــو   ــــــة التقــــــو  الترب اللازمــــــة لعملي

كانــت هــذه الاختبــارات مقننــة أو لــير مقننــة. أالصــفيس ســواء 
 لير أن ااخيرة هي اانسب الـراض التقـو  في لرفـة الصـف

(Bush & Greer, 1999) . 
وتمثــل الاختبــارات التحصــيلية مقــاييس للكشــف عــن أ ــر      

تعليم أو تـدريب خـاص ويطلـم هـذا المصـطل  علـى كـل صـور 
وأنــواط الاختبــارات الــتي يقــوم المعلــم ب عــدادها مــن واقــع المــواد 
التحصــيلية الــتي درســها الطالــبس وهــي مصــممة لقيــاس مــدى 

عــرفي أو مهــارل معرفــة أو تمكــن الطالــب أو الــدارس في مجــا  م
معــينس فالاختبــار التحصــيلي هــو ااداة الــتي تســتمدم لقيــاس 

 مدى الفهم والتحصيل في مادة دراسية محددة.
أمــــا علــــى صــــعيد الدراســــات الــــتي تناولــــت التحصــــيل في      

الرياضياتس فقد هدفت دراسة المركز الوط  للبحـث والتطـوير 
لصـــفو  ( إلى وصـــف اصـــيل طلبـــة ا8113التربـــول اارد  )

الرابــع واتــامس في مــادة الرياضــيات في ااردنس فقــد تكونــت 
ــــع و 7371عينــــة الدراســــة مــــن ) ــــة للصــــف الراب ( طالبــــاً وطالب

( طالباً وطالبة للصف اتامسس وقد خبـع طلبـة كـل 7461)
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صـــــف لاختبـــــار اصـــــيلي خـــــاص  ـــــمس وقـــــد أظهـــــرت نتـــــائي 
ــــغ ) ــــع بل ــــة الصــــف الراب %( 41الدراســــة أن متوســــ  أداء طلب

%( أمــا متوســ  أداء طلبــة الصــف 86نــت نســبة الناــا  )وكا
%(س كمــا 84.6%( ونســبة الناــا  )72.1اتــامس فكــان )

أظهرت نتائي الدراسة عدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية 
بــــين أداء الــــذكور والإنــــاث علــــى الاختبــــار في الصــــفين الرابــــع 

 واتامس. 
 ,Woodward & Baxter) وفي دراسة وود وورد وباكستر      

الـــتي قـــدمت نتـــائي دراســـة اســـتمرت عامًـــا مـــن تطبيـــم  (1997
المنحـــى المبتكـــر المتبــــع في الرياضـــيات وأ ــــره علـــى الطلبــــة ذول 
صـعوبات الــتعلم وكــذلك المعرضــون للمطــر في التربيــة اتاصــةس 

ـــــــير في المجـــــــا  المتعلـــــــم ب صـــــــلا    إذ كـــــــان هنـــــــاك اهتمـــــــام كب
متزامنــة  ــاه  الرياضــيات الحاليــةس خاصــة أ ــا تعكــس حركــات

إدرات المعايير الوطنية في المنـاهي. وقـد كـان المشـاركون في هـذه 
هم في  ــــلاث تين للصــــف الثالــــث وطلبــــالدراســــة تســــعة معلمــــ

مـــدارس تقـــع في بـــا  لـــرب اتـــي  ا ـــاد س وقـــد تم اختيـــار 
مدرســــتين مــــن المــــدارس الــــثلاثس ثيــــث كانــــت تطبــــم مــــنهي 

(Everyday Mathematics Program الذل ) يتوافم بشكل كبـير
وقــد  (.NCTM) مــع معــايير المجلــس الــوط  لمعلمــي الرياضــيات

أ ــارت النتــائي إلى أن ااســاليب المبتكــرة في الرياضــيات ذات 
قيمـــة كبـــيرة للطلبـــة ذول القـــدرات ااكاديميـــة المتوســـطة وفـــوق 
المتوســــــطةس وأن الطلبــــــة ذول صــــــعوبات الــــــتعلم أو المعرضــــــين 

يحتــــــــاجون إلى مســــــــاعدة أكــــــــبر للمطــــــــر في التربيــــــــة اتاصــــــــة 
    لإدراجهم في الفصو  الدراسية للتعليم العام.

 The) وفي دراسـة اللانـة الوطنيـة لتقـو  التقـدم التربـول     

National Assessment of Education Progress(NAEP), 2000) 
حــــو  طبيعــــة تعلــــم الطلبــــة اامريكــــانس ركــــزت الدراســــة علــــى 
اصيل الطلبة في الرياضيات مـن خـلا  متابعـة اصـيل الطلبـة 

(س 8111( حــ  عــام )8124ســنوات منــذ عــام ) 1مــن عمــر 
وقــد أظهــرت نتــائي الدراســة أن اصــيل الطلبــة يزيــد ويتحســن 

ســنوات  1اســن مســتوى اصــيل الطلبــة مــن عمــر  إذبــب ءس 
( مــــــن 8111( عــــــام )747( إلى )8124( عــــــام )781مــــــن )

( علامةس وقد أظهرت نتائي الدراسة أن علامات 611أصل )
 .  هي ااعلى على مر السنوات 8111الطلبة عام 

 National) وفي دراسة المجلس الوط  لمعلمي الرياضيات    

Council of Teachers of Mathematics (NCTM), 2001)  الـتي
هــدفت إلى قيــاس التحصــيل التربــول بمــرور الوقــت علــى طلبــة 
الصـــف الرابـــع في عتلـــف الولايـــات في أمريكـــاس فقـــد تم تطبيـــم 

س وقــــــــــــد 7111س 8115س 8117س 8111الدراســــــــــــة أعــــــــــــوام 
اســتمدم المجلــس عــدة مســتويات مــن التحصــيلس وقــد تبــمن 

( طالبـاً وطالبــة للصـف الرابــعس 84611التقـو  الـوط  حــواي )
قــد أظهــرت نتــائي الدراســة أن هنــاك اســناً وزيــادة في نتــائي و 

الطلبــة علــى المســتوى المــاهرس كمــا أظهــرت نتــائي الدراســة أن 
طلبــــة الصــــف الرابــــع أظهــــروا اســــناً في المســــتوى المتقــــدم مــــن 

 فق .  8115الاختبار منذ عام 
هـدفت إلى معرفـة مـدى  دراسة( 7117العبسي ) وأجرى     

ـــا للمفـــاهيم والمهـــارات  ـــة ااساســـية العلي ـــة المرحل اكتســـاب طلب
( 411الرياضــية العدديــةس فقـــد ا ــتملت عينـــة الدراســة علـــى )

طالــب وطالبــة مــن طلبــة الصــف الســادس ااساســيس وقــد قــام 
الباحــث ب عــداد اختبــار اصــيلي يقــيس مــدى اكتســاب طلبــة 

م والمهـارات الرياضـية العدديـةس المرحلة ااساسية العليـا للمفـاهي
وقد أظهرت نتائي الدراسة أن مستوى أداء الطلبة في المفـاهيم 
والمهــــارات الرياضــــية العدديــــة علــــى مســــتوى المعرفــــة المفاهيميــــة 

 ـــــاوزت النســـــبة المةويـــــة  إذوالمعرفـــــة الإجرائيـــــة كـــــان مقبـــــولًاس 
%س أمـــــا علـــــى 61لإجابـــــات الطلبـــــة علـــــى فقـــــرات الاختبـــــار 

ــــة مســــتوى حــــل  المســــألة الرياضــــيةس فكــــان مســــتوى أداء الطلب
 منمفباً.

 & Saeed, Gondal) وفي دراسـة سـعيد وقنـدا  وبشـرى    

Bushra, 2005)  حــو  مســتوى اصــيل طلبــة المرحلــة الابتدائيــة
في موضـــوعات متعـــددة تـــدرس في تلـــك المرحلـــةس مـــن ضـــمنها 

( طالبـاً وطالبـة 8111الرياضياتس تكونت عينـة الدراسـة مـن )
مــــــن طلبــــــة الصــــــفين الثالــــــث واتــــــامس في الباكســــــتانس وقــــــد 
أظهـــــرت نتـــــائي الدراســـــة أن مســـــتوى اصـــــيل طلبـــــة الصـــــف 
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كــــــان المتوســــــ    إذمنمفبــــــاسً  اتــــــامس في الرياضــــــيات كــــــان
(س وتبـين أن اصـيل الإنـاث أفبــل 81.1الحسـا  لعلامـا م )
 من اصيل الذكور.

( حـو  مسـتوى 7111ة )وفي دراسة ياسـين وعلاونـ       
التحصــــــيل في الرياضــــــيات لــــــدى طلبــــــة الصــــــف الســــــادس في 
مديرية تربية جنوب نابلس في فلسـطينس قـام الباحثـان بتحليـل 
نتائي طلبة الصـف السـادس ااساسـي علـى الاختبـار الـوط س 

( طالبــاً وطالبــةس وقــد 7841وقــد تكونــت عينــة الدراســة مــن )
  في الرياضــيات كانــت أظهـرت نتــائي الدراســة أن نسـبة الناــا 

(س وكانــت تقــديرات الإنــاث 48%(س بمتوســ  حســا  ) 76)
     أعلى من تقديرات الذكور.

 وكاســـــــا وأديلســـــــون وكـــــــارو  و  ـــــــيفلدجـــــــافن  وقـــــــام     
(Gavin, Casa, Adelson, Caroll  & Scheffield, 2009) 

المطــوَّر بدراســة هــدفت إلى فحــ  أ ــر مــنهي المســتوى المتقــدم 
تم  إذفي التحصـــــيل الرياضـــــي لـــــدى طلبـــــة المرحلـــــة الابتدائيـــــةس 

الــذل يهــد  ، (M3) تطبيــم مشــروط إر ــاد العقــو  الرياضــية
إلى تطـــوير واختبـــار وحـــدات المســـتوى المتقدمـــة في الرياضـــيات 
لطلبة المرحلة الابتدائية اسـتناداً إلى الممارسـات المثلـى في تعلـيم 

مــــن طلبــــة الصــــفو  الموهــــوبينس وقــــد تكونــــت عينــــة الدراســــة 
( مدرســــةس تم 88)الثالــــث إلى اتــــامس( الــــذين ينتمــــون إلى )

تقســيمهم إلى مجمــوعتينس إحــدابا  ريبيــة درســت باســتمدام 
وااخـــرى ضـــابطة درســـت بالطريقـــة التقليديـــةس  (M3) مشــروط

وقد أظهـرت نتـائي الدراسـة وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية 
لصـــــالح طلبـــــة المجموعـــــة التاريبيـــــة في اختبـــــار أيـــــوا للمهـــــارات 
لمســــتوى المبتدئــــة )اختبــــار المفـــــاهيم والتقــــدير(س كمــــا تفوقـــــت 
المجموعـــــــة التاريبيـــــــة علـــــــى المجموعـــــــة البـــــــابطة في تقييمـــــــات 

ابة المفتوحــــةس وتشــــير هــــذه النتــــائي أن المــــنهي المطــــونر الاســــتا
يهــد  إلى تلبيــة احتياجــات الطلبــة الواعــدين في الرياضــياتس 

  وي  ر بشكل إ ا  على اصيلهم.
ــــــلان و ــــــيفرد وكــــــو  فيتشــــــر وفي دراســــــة كــــــاوان       ودون

-Cowan, Donlan, Shepherd,  Cole) وسكســـتون وهـــرل

Fletcher, Saxton & Hurry,  2011)  الـتي هــدفت إلى قيــاس
مستوى اصيل الرياضيات لدى طلبة المرحلة ااساسـية الـدنيا 
في مهـــــارة الحســـــاب ااساســـــيس تكونـــــت عينـــــة الدراســـــة مـــــن 

( طالبــــاً مــــن طلبــــة الصــــفين الثــــا  والثالــــث في المملكــــة 761)
المتحـــــدة )بريطانيـــــا(س وقـــــد أظهـــــرت نتـــــائي الدراســـــة أن طلبـــــة 
الصـــفين الثـــا  والثالـــث و يتمكنـــوا مـــن حـــل معمـــم المســـائل 
الرياضيةس لكن اصـيلهم في الرياضـيات كـان مثاليـاسً كمـا كـان 

المفاهيميـة  التطور في مهارة الحسابات ااساسية يعزى للمعرفـة
    وعدة عوامل معرفية أخرى.

ويمكــــــن تلمــــــي  نتــــــائي الدراســــــات الســــــابقة في تبــــــاين      
أظهرت نتائي بعـض  إذمستوى اصيل الطلبة في الرياضياتس 

الدراســــات وجــــود ضــــعف في التحصــــيل لــــدى الطلبــــة )المركــــز 
ـــــول اارد س  ـــــوط  للبحـــــث والتطـــــوير الترب   ياســـــين 8113ال

 ،(Saeed, Gondal & Bushra, 2005  7111وعلاونـةس 
فيمـــا أظهـــرت نتـــائي بعـــض الدراســـات أن مســـتوى التحصـــيل  
كـان مقبــولًا في المعرفــة الإجرائيــة والمعرفـة المفاهيميــةس فيمــا كــان 

؛ 7117مســتوى التحصــيل ضــعيفاً في حــل المســألة )العبســيس 
Cowan et. al, 2011.)  كمــا أظهــرت نتــائي بعــض الدراســات

 ,NAEP) مســـتوى التحصـــيل بمـــرور الوقـــتوجـــود اســـن في 

2000; NCTM, 2001) ، فيمـا أظهـرت نتـائي بعـض الدراسـات
 & Clements) أن تطـــوير المنـــاهي يزيـــد مـــن اصـــيل الطلبـــة

Sarama, 2007; Gavin et. al, 2009.) 
وتتشــاب  هــذه الدراســة مــع الدراســات الســابقة في تناو ــا      

س واعتمادهــــا مرحلــــة واحــــدة مــــن المراحــــل الدراســــية التحصــــيل
عــدة  أ ــا قــد اعتمــدتلكنهــا لتلــف مــع هــذه الدراســات في 

تــــوى الرياضــــيات في حــــين أن الدراســــات الســــابقة تمجــــالات 
اعتمــدت علــى مجــا  واحــد أو ا نــين علــى ااكثــر في موضــوط 

ــا  واحــد. وتــأي هــذه الدراســة لتــوفر بصــورة مبا ــرة دلــيلًا عمليً
قـــد التحصـــيل الــذل يعـــد أحـــد اتــاور المهمـــة الـــتي  وعيـــةنعــن 

 عكس اسنًا في تعلم الرياضيات.ت
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 وأسئلتها مشكلة الدراسة

في المملكــة في ضــوء التطــوير الحــاي لمنــاهي الرياضــيات      
وهـم الركيـزة -عـد التحصـيل الدراسـي للطلبـة ي  العربية السعودية 

ــــاء والازدهــــار  ااهــــم ــــتي تســــتند إليهــــا اامــــم مــــن أجــــل البن ال
منـــاهي الرياضـــيات في  دورمـــدخلًا مهمـــاً في تقريـــر  -والتطـــور

اسين مستوى أدائهـم وإاـازهم وبنـاء  مصـيا م وإكسـا م 
المهارات والا اهات التي تساعدهم علـى ولـوت القـرن الحـادل 

التعلميـة  لـذا  والعشرينس فالطلبة يمثلـون محـور العمليـة التعليميـة
ــــد مــــن توظيــــف نتــــائي اصــــيلهم ومســــتويات أدائهــــم في  لا ب
تطوير هذه المناهي وزيادة فاعليتها بشكل ينعكس إ اباً على 
تزويـــــــدهم بالمعـــــــار  والمهـــــــارات وتنميـــــــة القـــــــدرات وتكـــــــوين 
الا اهـــــات الـــــتي  عـــــل مـــــنهم أفـــــرادًا صـــــالحين قـــــادرين علـــــى 

المعرفــة وتوظيفهــا مواجهــة التحــديات وحــل المشــكلات وتوليــد 
تدمـــــة مجتمعـــــا م وأنفســـــهم  فالمنـــــاهي هـــــي الإطـــــار الكلـــــي 
وااداة ااكثـــــــــر فعاليـــــــــة في اقيـــــــــم ااهـــــــــدا  الاجتماعيـــــــــة 
المنشودة. وتسعى مناهي الرياضيات إلى مسـاعدة الطلبـة علـى 
اكتســــــاب المعلومــــــات والمهــــــارات المناســــــبة اللازمــــــة في مجــــــا  

ى إكسـا م الا اهـات الدراسة بصورة وظيفيةس كمـا تعمـل علـ
العلميـــــة بمـــــا يتناســـــب وخصـــــائ   ـــــوهم ايســـــمية والعقليـــــة 

 .والانفعالية والاجتماعية
ومــــن هــــذا المنطلــــم وللكشــــف عــــن الواقــــع بكــــل أبعــــاده      

وتشميصــ  بشــكل علمــي  ــامل تــأي الدراســة الحاليــة ضــمن 
الدراسة التقويمية لمشروط مناهي الرياضيات في مدارس المملكة 

الســعودية الــتي  ريهــا وزارة التربيــة والتعلــيم بالتعــاون مــع  العربيــة
جامعـــة الملـــك ســـعود وثلـــة في مركـــز التميـــز البحثـــي في تطـــوير 

التحصـيل لـدى طلبـة  نوعيـةتعليم العلـوم والرياضـيات لتحديـد 
. إذ إن مثل هـذه النتـائي قـد تسـهم في تقـد  المرحلة الابتدائية

ــــــد المســــــ ولين وصــــــانعي القــــــرار في تطــــــوير  ت ذيــــــة راجعــــــة تفي
وتنميـــة  ذه المرحلـــةهـــ طلبـــةالمنـــاهيس وفي اســـين مســـتوى أداء 

 مهارا م.

إن  ـــــعور البـــــاحثين بالمشـــــكلات الـــــتي تواجـــــ  المعلمـــــين      
عورهم والطلبة على حد سواء في تعليم وتعلنـم الرياضـياتس و ـ

ــــف  ــــك مــــن خــــلا  تعري ــــك المشــــكلات وذل ــــة معايــــة تل بأبي
بجوانـــب القصـــور في مجـــالات فهـــم الطلبـــة معلمـــي الرياضـــيات 

س واقــــترا  طرائــــم لمعايــــة المواقــــف الــــتي تعيــــم اصــــيل طلبــــتهم
ـــــتي اســـــتهدفت  الرياضـــــية دفعهـــــم إلى إجـــــراء هـــــذه الدراســـــة ال

التحصيل لدى طلبـة المرحلـة  مستوياتتقصي بشكل أساسي 
ــــة  الابتدائيــــة وفــــم مشــــروط تطــــوير الرياضــــيات والعلــــوم الطبيعي

   .في المملكة العربية السعودية بالتعليم العام
 الدراسة الحالية إلى الإجابة عن ااسةلة الآتية: سعت     

لرياضـــيات لطلبـــة امـــادة في  المســـتوى العـــام للتحصـــيلمـــا  -8
 ؟في المملكة العربية السعودية المرحلة الابتدائية

الرياضــيات لطلبــة المرحلــة  في مــادةالتحصــيل  مســتوىمــا  -7
حسـب مجـالات اتتـوى في المملكة العربية السـعودية الابتدائية 

الرياضي )ااعداد والعمليات عليهاس ا ندسةس ايـبرس القيـاسس 
 اليل البيانات والاحتمالات(؟

لطلبــة المرحلــة لرياضــيات ا في مــادةالتحصــيل  مســتوىمــا  -4
حسب المجـالات المعرفيـة الابتدائية في المملكة العربية السعودية 

 (؟استدلا )معرفةس تطبيمس 
في المملكــــــة العربيــــــة  طلبــــــة المرحلــــــة الابتدائيــــــة توزيــــــعمــــــا  -3

اصيلهم على مجالات اتتـوى الرياضـي وحسـب في  السعودية
 ؟مستويا م الدراسية

( في   1.16دلالـة إحصـائية )هل توجد فروق ذات  -6
متوســــ  درجــــات طلبــــة المرحلــــة الابتدائيــــة في المملكــــة العربيــــة 
الســـعودية في الاختبـــار التحصـــيلي في مـــادة الرياضـــيات تعـــزى 

 للنوط الاجتماعي )ذكور وإناث(؟

 الدراسة أهداف

 :أي د  الدراسة الحالية إلى ما ي     
في الرياضـــــيات لطلبـــــة  المســـــتوى العـــــام للتحصـــــيلاديـــــد  -8

 .المرحلة الابتدائية في المملكة العربية السعودية
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ـــــد  -7 الرياضـــــيات لطلبـــــة  في مـــــادةالتحصـــــيل  مســـــتوىادي
المرحلة الابتدائية في المملكـة العربيـة السـعودية حسـب مجـالات 
اتتــوى الرياضــي )ااعــداد والعمليــات عليهــاس ا ندســةس ايــبرس 

 .لاحتمالات(القياسس اليل البيانات وا
ـــــد  -4 الرياضـــــيات لطلبـــــة  في مـــــادةالتحصـــــيل  مســـــتوىادي

المرحلة الابتدائية في المملكة العربية السعودية حسـب المجـالات 
 .(استدلا المعرفية )معرفةس تطبيمس 

طلبـة المرحلـة الابتدائيـة في المملكـة  كيفيـة توزيـع استقصاء -3
اتتــوى الرياضــي في اصــيلهم علــى مجــالات العربيــة الســعودية 

 .وحسب مستويا م الدراسية
ــــــة  تعــــــر   الفــــــروق -6 ــــــاث في المرحل ــــــذكور والإن ــــــين أداء ال ب

الابتدائيــة في المملكــة العربيــة الســعودية في الاختبــار التحصــيلي 
 .الرياضياتلمادة 

 أهمية الدراسة
 يتوقع أن تفيد هذه الدراسة:     

. القــائمين علــى إعــداد المعلمــين وتــدريبهم في لطــي  بــرامي 8
أكثــــر فعاليــــة تســــاهم في تعزيــــز جوانــــب القــــوة وتــــلافي أوجـــــ  

 القصور في المجالات المعرفية للمحتوى. 
. القيادات التربوية في إدارة الت يير ودعم توجهـات التطـوير  7

حــ  تــتمكن مــن اســين توجهــات المعلمــين ووجهــات نمــرهم 
يســهم في اســين تعلــم الطلبــة وتنميــة ا اهــات إ ابيــة بشــكل 

 نحو الرياضيات والعلوم الطبيعية.
. القــــائمين علــــى إعــــداد المنــــاهي الدراســــية خاصــــة الكتــــب 4

ــــة المعلمــــينس  ــــا يمكــــن  إذالمدرســــية وأدل ــــا علميً ــــوفر  ــــم مرجعً ت
الاســتفادة منــ  أ نــاء بنــاء المنــاهي وتــأليف الكتــب ايديــدة أو 
التعــــديل للكتــــب الحاليــــة بمــــا يعــــزز الارتقــــاء بمســــتويات ااداء 

 ومجالات  المتعددة.
. مس وي وزارة التربية والتعليم في تقيـيم المسـتوى التحصـيلي 3

 المعلومــــات لتحســــين للطلبــــة وفعاليــــة المنــــاهي المطبقــــة وتــــوفير
 التعليم والتعلم.

. الدارســـين لآ ــــار تطـــوير منــــاهي المـــواد العلميــــة في اصــــيل 6
 الطلبة.

 جرائيةالتعريفات الإ

هـــو نـــاتي مـــا تعلمـــ  الطالـــب بعـــد فـــترة زمنيـــة مـــن  التحصييييل:
الدراسةس وقدرت  علـى اسـترجاط وفهـم وتطبيـم اتتـوى المـتعلَّمس 
مقاسًــا بالدرجــة الــتي حصــل عليهــا الطالــب علــى اختبــار مــن 
إعـــداد فريـــم البحـــثس ومـــن نـــوط الاختيـــار مـــن متعـــدد ثيـــث 
ي طي مجالات اتتـوى الرياضـي في مبـاد  ومعـايير الرياضـيات 
المدرسية )ااعداد والعمليات عليهاس ا ندسـةس القيـاسس ايـبرس 

 National Council of) اليــــل البيانــــات والاحتمــــالات(

Teachers of Mathematics, NCTM, 2000)  لا ــة ويقــيس 
 مستويات هي:

المعرفـة: وتعـ  تـذكر المعلومــات الـتي تم تعلمهـا سـابقًاس وينــدرت 
ــــــة  ــــــات والحقــــــائم اــــــت هــــــذا المســــــتوى معرف ــــــب للازئي الطال

 صطلحاتس والقوانين أو النمريات.المو 
التطبيــم: ويشــير إلى قــدرة المــتعلم علــى اســتمدام مــا تعلمــ  في 

 مواقف جديدة أو مواقف عمليةس وحل المسائل.
حســـب تصـــنيف بلـــوم لقهـــدا  ووفـــم التعريفـــات الـــتي أ ـــار 

 إليها في كتابات .
يقـــوم المـــتعلم عـــن طريقهـــا بمعايـــة  عقليـــة: عمليـــة الاســـتدلا 

للوصـــــــــو  إلى  المعروفـــــــــة والمتـــــــــوفرةللمـــــــــدخلات والمعلومـــــــــات 
 .(46: ص 7111س را د وخشان) معلومات لير معروفة

مكونـات أداة علـى وتقاس تلك المستويات بالدرجة المتحصـلة 
 .الدراسة

 الصــــف وهــــم طــــلاب وطالبــــات: الابتدائيييييةطلبيييية المرحليييية 
 تبلــــغالــــتي  المملكــــة العربيــــة الســــعوديةااساســــي في  الســــادس
 ( سنة.87حواي )أعمارهم 

مشروع تطوير الرياضييات والعليوم الطبيعيية بيالتعليم العيام: 
 82مشروط تنفـذه وزارة التعلـيمس والـذل أقـره مجلـس الـوزراء في 

(. وتعتمــد فكــرة م7113نــوفمبر  41)الموافــم  هـــ8376 ــعبان 



 ...مشروط تطويرخالد بن عبدالله العتيبي وآخرون: نوعية اصيل طلبة المرحلة الابتدائية في مادة الرياضيات وفم 
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المشـــروط علـــى ترجمـــة ومواءمـــة سلســـلة عالميـــة واســـعة الانتشـــار 
بالتعـــاون مـــع بيـــت خـــبرة  (McGraw-Hill )سلســـلة ماجروهـــل

محلـــيس وأقـــرت تـــدريس منتاـــات المشـــروط مـــن كتـــب للطالـــب 
العـــام بوأدلـــة للمعلمـــين ومـــواد مصـــاحبة بشـــكل متـــدرت بـــدءاً 

(. واســــــــــتندت م7111/7181) هـــــــــــ8341/8348الدراســــــــــي 
ربــ   :لــى عــدد مــن المبــاد  الــتي مــن أبهــاالمشــروط عفلســفة 

التعلــــيم والــــتعلم بســــياقات حياتيــــة حقيقيــــةس وتنميــــة مهــــارات 
وقــــــدرات الطــــــلاب في صــــــناعة والــــــاذ القــــــراراتس والتفكــــــيرس 
والاستقصـــــــــاءس وتقـــــــــد  المبـــــــــادرات الممططـــــــــة )وزارة التربيـــــــــة 

 (.7181والتعليمس 

 محددات الدراسة

 ية:تالآالتزمت الدراسة بالحدود 
  اقتصـــــــرت الدراســـــــة علـــــــى منـــــــاهي الرياضـــــــيات للمرحلـــــــة

 ة.الابتدائي
  ـــة ـــة المـــدراس الحكومي ـــة مـــن طلب طبقـــت الدراســـة علـــى عين

التابعـــة لـــوزارة التربيـــة والتعلـــيم في المملكـــة العربيـــة الســـعودية في 
في الفصل الدراسـي الثـا  مـن العـام الدراسـي  السادسالصف 
 .هـ8443-8446

  ااداء مــــن خــــلا  اختبــــار مــــن إعــــداد تم اديــــد مســــتوى
وتطـــوير فريـــم  لـــذلك فـــ ن نتـــائي هـــذه الدراســـة مرتبطـــة بمـــدى 

ــــارصــــلاحية الا ــــاره أداة  ختب ــــ س إذ لا يمكــــن اعتب وصــــدق  و بات
 مقننة.
 ـــ ـــقداء في  ةاقتصـــرت هـــذه الدراســـة علـــى  لا  مســـتويات ل

اختبـــــار الرياضـــــياتس هـــــي: المعرفـــــةس والتطبيـــــمس والاســـــتدلا   
لذلك ف ن نتـائي هـذه الدراسـة تعتمـد علـى التعريـف الإجرائـي 

 . ذه المستويات

 

 

 الطريقة والإجراءات

 وعينتها الدراسة مجتمع
تكـــــــوَّن مجتمـــــــع الدراســـــــة مـــــــن طلبـــــــة الصـــــــف الســـــــادس      

( 825522مـــــــنهم ) (433118البــــــالغ عــــــددهم ) الابتــــــدائي
وقــــد اختــــيرت العينــــة باســــتمدام ( إنــــاثس 851483ذكــــور و)

-8443للعـــــام الدراســـــي  الطبقيـــــةســـــلوب العينـــــة العشـــــوائية أ
ــــغ عــــدد  إذس ھ8446 ( طالبــــاً 8271عينــــة الدراســــة ) أفــــرادبل

( إنـــاثس أمـــا مـــن 571( ذكـــور و )8811وطالبـــة توزعـــوا إلى )
عينـة الدراسـة علـى إحـدى عشـرة  تالناحية المكانية فقد توزعـ

محافمة هي الرياضساترتس الزلفـيس الدواسـرس جـدةس الطـائفس 
الليـــــثس المدينـــــةس ااحســـــاءس حفـــــر البـــــاطنس عســـــيرس حائـــــلس 

 جازان. 

 الدراسة أداة

بلـــغ عـــدد فقراتـــ  بالصـــورة تمثلــت أداة الدراســـة في اختبـــار      
المنتقــــاة مــــن نــــوط الفقــــرات ذات الإجابــــة ( فقــــرة 31ااوليــــة )

 )الاختيار من متعدد(س وذلك حسب الإجراءات الآتية:
  إجـــراء اليـــل اتتـــوى وجـــدو  المواصـــفات وكتابـــة ااســـةلة

 حسب المعايير.
  اكـــــيم ااســـــةلة مـــــن قبـــــل متمصصـــــين يحملـــــون درجـــــتي

 الـــدكتوراه والماجســـتير في منـــاهي الرياضـــيات والقيـــاس والتقـــو 
ن حيــث اتتــوى س إذ جــرى تعــديل الاختبــار مــ(88عــددهم )

وصيالة الفقراتس وذلك حسب معايير التحكيم التي أ رسـلت 
عينـة خـارت أفـراد للمحكمينس تطبيم أداة الدراسة  ريبيًا على 

 ــد  التعــر  إلى اتصــائ  الســيكومترية للاختبــار  الدراســة
 والفقرات.

 .تعديل الاختبار والفقرات حسب نتائي التطبيم التاريبي 
 ة علـــى اافـــراد الممتـــارين الـــذين توزعـــوا تطبيـــم أداة الدراســـ

 .إدارة تعليمعلى إحدى عشرة 
 .استرداد أوراق الإجابة من المطبقين 
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  جـــرى  إذقـــراءة أوراق الإجابـــة باســـتمدام القـــار  البـــوئي
ـــــع الـــــدرجات بالتســـــاول علـــــى جميـــــع ااســـــةلة وأعطيـــــت  توزي

" في حالــة الإجابــة الصــحيحة والدرجــة )صــفر( في 8الدرجــة "
 الإجابة اتاطةةس وو يع  أل  يء فيما عدا ذلك.حالة 
   اويـــــــل ملفـــــــات الإجابـــــــة إلى ملفـــــــات قابلـــــــة للتصـــــــحي

 الإلكترو .
 .تصحي  ااوراق إلكترونيًا 
 .إجراء التحليل الإحصائي 

 وثباتها الأداةصدق 
 الاختبـارجـرى اكـيم س  د  التأكد من صدق اتتـوى     

مـــن قبـــل محكمـــين يحملـــون درجـــات عليـــا في المنـــاهي والقيـــاس 
والتقو  من حيث جدو  المواصفات والفقـرات الاختباريـة مـن 

والصـــيالة والبنـــاء الســـليم  الرياضـــيالمقروئيـــة واتتـــوى  :حيـــث
للفقــــرةس وقــــد جــــرى حــــذ  بعــــض الفقــــرات وكــــذلك تعــــديل 
فقــــرات أخــــرى وإضــــافة بعــــض الفقــــرات. وقــــد اعتــــبرت تلــــك 

 الدراسة. اءات كافية للدلالة على صدق أداةر الإج
أمـــا مـــن حيـــث  بـــات أدوات الدراســـة فقـــد جـــرى تطبيـــم      

ا طالبـً (814بلغ عدد أفرادها )استطلاعية  عينةعلى  الاختبار
 بلـــغ إذاب معامـــل الثبـــات كرونبــا  ألفـــا وطالبــةس وقـــد تم حســ

  (.1.111)الثبات  معامل
الســـيكومترية لفقـــرات الاختبـــار أمـــا بالنســـبة للمصـــائ       

فقــــــد تم اســــــتمرات معــــــاملات الصــــــعوبة ومعــــــاملات التمييــــــز 

تراوحــــــت قــــــيم  إذمــــــن خــــــلا  التطبيــــــم التاــــــريبيس  للاختبــــــار
(س كمـا تراوحـت قـيم 1.21 – 1.81معاملات الصعوبة بين )
 (.1.511 – 1.781معاملات التمييز بين )

وقــــد جــــرى اعتمــــاد معيــــار حــــذ  الفقــــرات وهــــو قيمــــة      
وفي  .(Croker,1993)  1.71معامـــــل التمييـــــز الـــــتي تقـــــل عـــــن 

وبقـي  فقـرة مـن فقـرات الاختبـار يـةضوء ذلـك و يـتم حـذ  أ
تم  وقــــدس ( فقــــرة31) بصــــورت  النهائيــــة الاختبــــارعــــدد فقــــرات 

يمكــــن  ثيــــث أنــــ  لاالتأكــــد مــــن أن الفقــــرة لا تشــــكل بعــــدًا 
 الاست ناء عن  في الاختبار.

ـــد        لطالـــب فقـــد تم حســـاب التحصـــيل ل مســـتوىولتحدي
مجموط درجات  في كـل اختبـار كنسـبة مةويـةس إذ إن كـل اختبـار 

%س ومــن تح اديــد موقــع الدرجــة حســب 811يمثــل مــا نســبت  
 الحكم على مسـتوى التحصـيل للطالـبما هو موض  أدناهس و 

وتم اعتمــــــاد مســــــتويات التحصــــــيل س في ضــــــوء آراء اتكمــــــين
(. 7185نس يلمســــــتمدمة في دراســــــة )العتيــــــبي وآخــــــر نفســــــها ا

  ( مستويات التحصيل ودرجا ا.8ويبين ايدو  )
 1الجدول 

 مستويات التحصيل في الرياضيات ودرجاتها
 الدرجات المستوى

 فأكثر 13  المستوى المتقدم
  13أقل من  -51 المستوى الماهر
 51أقل من  -46 اجزئيً  المستوى الماهر

 46أقل من  المستوى المبتد 

م في دراسة )العتيبي كما اعتمد وصف المستويات المستمد
 ذه المستويات  اوصفً  (8) الشكلويبين (. 7185نس يوآخر 

 في الرياضيات.
 :المتقدم المستوى محطة
 :على قادرون بأ م المتقدمة التحصيل محطة إلى وصلوا الذين الطلبة يتصف

 التعميمات. وصيالة المعلومات تنميم -
  الروتينية. لير تتصل بالمواقف التي المسائل في الحل استراتيايات  ر  -
  لحل المسائل. تعميمات وصيالة المعلومات تنميم -
  ـأ ا أن مـن الـتي وايبريـة وا ندسـية العدديـة بالعلاقـات المتصـلة المعرفـة تطبيم -

 والكسـور العاديـة الكسـور بـين العلاقـات ذلـك) المسـائلس ومثـا  حـل إلى تـ دل
 ايبرية(. والقوانين ا ندسيةس واتواص المةوية العشريةس والنسب

 :المستوى الماهر محطة
فهـم  التحصـيل مقيـاس علـى اتطـة هـذه إلى أدائهـم في وصـلوا الـذين الطلبـة أمـا

 :يستطيعون
 .المعقدة المواقف من العديد في الرياضية معرفتهم تطبيم -
 الحسابية. العمليات إجراء 

 وحـل جـبرلس مقـدار حسـاب ذلـك ويشـمل بسـيطةس جبريـة مسـائل حـل 
 .خطية بماهولين معادلات

 بسيطة هندسية ا كا  وااحاام المساحات إ اد. 
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 اتطـة هـذه إلى وصـلوا الـذين ايبريـة. فالطلبـة للقـوانين المتكافةـة إ ـاد الصـيغ -
 :يستطيعون

  روتينية لير مسائل حل. 
  خطوة من أكثر إلى اتات مسائل حل. 
  عكسية عمليات تتبمن لفمية مسائل حل. 
  وتبريرها استنتاجات إلى الوصو. 

 بيانيًا والممثلة المجدولة البيانات وتفسير الاحتمالات في مسائل حل. 

 :المستوى الماهر جزئيًا محطة
 :يستطيعون هذا المستوى إلى وصلوا الذين الطلبة
 ومبا رة بسيطة مواقف في ااساسية الرياضية المعرفة تطبيم. 
 واحدة  طوة لفمية مسائل حل في والبرب والطر  ايمع عمليات إجراء. 
 فق  واحد بماهو  خطية معادلات حل. 
  الاحتمالات في ااساسية المفاهيم على التعر. 
 والمقاييس واترائ  وايداو  اا كا  وتفسير قراءة. 

 :المستوى المبتدئ محطة
 :يستطيعون اتطة هذه في الطلبة
  الموجبة الصحيحة ااعداد على الحسابية العمليات إجراء. 
 صحي  واحد أقرب إلى عشريتين منزلتين على تشتمل التي ااعداد تقريب. 
  منـاز   ـلاث علـى يشـتمل بـخخر عشـريتين منـزلتين علـى يشـتمل عـدد ضـرب 

 .الحاسبة الآلة باستمدام عشرية
 مستقيم خ  على وثلة معلومات ومعرفة قراءة. 

 : وصف مستويات الاتقان في الرياضيات1الشكل 

  ومناقشتها نتائج الدراسة

للإجابــــة عــــن الســــ ا  ااو  مــــن أســــةلة الدراســــة: "مــــا  -أولاً 
الرياضـــــيات لـــــدى طلبـــــة مـــــادة في  المســـــتوى العـــــام للتحصـــــيل

؟"س تمن حســاب المرحلــة الابتدائيــة في المملكــة العربيــة الســعودية
ااوســــــاب الحســـــــابية والانحرافــــــات المعياريـــــــة لإجابــــــات أفـــــــراد 

( وقــــــد جــــــاء في 37.7وســــــ  الحســــــا  )بلــــــغ ال إذالدراســــــةس 
المســتوى المــاهر جزئيًــا في حــين بل ــت قيمــة الانحــرا  المعيــارل 

لعوامـــل تـــرتب  بالبيةـــة المدرســـية أو ذلـــك وقـــد يعـــزى (. 77.4)
وقـــــــدرات الطلبـــــــة   صـــــــائ  المعلمـــــــين وأســـــــاليب تدريســـــــهم

 ومهـــارا م ااكاديميـــة. وتتفـــم هـــذه النتياـــة مـــع نتـــائي دراســـة
أظهــرت نتــائي  إذ (Cowan, et. al, 2011  7117)العبســيس 

ـــة  ـــة في المعرفـــة الإجرائي الدراســـتين قبـــو  مســـتوى اصـــيل الطلب
والمعرفــة المفاهيميــةس فيمــا كــان مســتوى الطلبــة في حــل المســألة 

كمـا تتفـم نتـائي الدراسـة مـع نتـائي دراسـات   الرياضية ضعيفاً.
(Clements & Sarama, 2007; Gavin, et. al, 2009 الــتي )

 أظهرت أن تطوير المناهي يزيد من اصيل الطلبة.

ر مــــــنهي التاــــــارب العالميــــــة المتعلقــــــة بتطــــــوي وبــــــالنمر إلى     
ن مـن ا اسـين أداءات الطلبـة  هنـاك نوعـالرياضيات وأ رها في

النتـــــــائي: في ااولى يمهـــــــر الطلبـــــــة اســـــــنًا ملموسًـــــــا وســـــــريعًا 
للمناهي المطوَّرةس مـن أمثلتهـا  مشـروط إر ـاد العقـو  الرياضـية 

(M3)وفي  س ومشروط المناهي القائمة على البحـوث في أمريكـاس
الثانيـــــة لا تمهـــــر نتـــــائي تطـــــوير المنـــــاهي بشـــــكل ملمـــــوس في 

قدرة المعلمين على مواكبـة مراحل التطبيم ااولى كنتياة لعدم 
الت يرات التي طرأت على بنية المنهي وملحقاتـ  بشـكل سـريعس  

( في OWEكمـــا هـــو الحـــا  في مشـــروط طريقنـــا إلى الإاليزيـــة )
  اامـر الـذل قـد يشـير (Arens, et. al, 2012أمريكا الوسـطى )

 إلى أن نتائي تطوير المناهي و ت تِ أ كلها بعد. 
ـــا للإجابـــة عـــن الســـ ا  الثـــا  مـــن أســـةلة الدراســـة: "مـــا  - انيً

المرحلـة الابتدائيـة الرياضـيات لطلبـة  في مادةالتحصيل  مستوى
حســب مجــالات اتتــوى الرياضــي  في المملكــة العربيــة الســعودية

)ااعـــداد والعمليـــات عليهـــاس ا ندســـةس ايـــبرس القيـــاسس اليـــل 
البيانــــات والاحتمــــالات(؟"س تمن حســـــاب ااوســــاب الحســـــابية 
والانحرافات المعيارية لإجابات أفـراد الدراسـةس ويوضنـ  ايـدو  

 ( هذه النتائي.7)
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 2الجدول 
التحصيل في الرياضيات حسب مجالات المحتوى الرياضي اختبارالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد الدراسة على 

 

 الانحرا  المعيارل           وس  الحسا ال        عدد الفقرات      مجالات اتتوى الرياضي
 73.4 34.2 82 ااعداد والعمليات عليها

 71.8 32.8 6 ا ندسة

 75.2 41.5 1 القياس
 43.4 61.1 4 ايبر

 74.7 47.1 5 اليل البيانات والاحتمالات
 77.4 37.7 31 الكلي

      
ــــدرجات الو ( أن 7يمهــــر مــــن ايــــدو  )      ســــ  الحســــا  ل

الطلبــة علــى اختبــار التحصــيل في الرياضــيات للصــف الســادس 
وسـ  الحسـا  ال( هو ااعلىس يلي  61.1في مجا  ايبر كان )

ـــــة في مجـــــا  ا ندســـــة ) ـــــدرجات الطلب ـــــ  32.8ل وســـــ  ال(س يلي
عليهــا  الحســا  لــدرجات الطلبــة في مجــا  ااعــداد والعمليــات

وســـ  الحســـا  لـــدرجات الطلبـــة في مجـــا  ال(س تح يليـــ  34.2)
ــــدرجات ال(س في حــــين كــــان 41.5القيــــاس ) وســــ  الحســــا  ل

( وهـــو 47.1الطلبـــة في مجـــا  اليـــل البيانـــات والاحتمـــالات )
في المســـتوى المـــاهر جزئيًـــا  ااوســـابااقـــلس وقـــد جـــاءت هـــذه 

والاحتمــالات يميــع المجــالات باســتثناء مجــا  اليــل البيانــات 
 الذل جاء في المستوى المبتد .

ويبدو من نتـائي أداءات الطلبـة علـى مجـالات الرياضـيات      
أن هناك تباينًا ملموسًا في قدرة الطلبة على استيعاب المفـاهيم 

ــــــاهساســــــية في كــــــل مجــــــا  والمتبــــــمنة في اا  ي الرياضــــــياتمن
 طلبــــــة لتلــــــكامــــــتلاك التفــــــاوت تعكــــــس النتــــــائي  إذالمطـــــوَّرةس 

ينــــت ذلــــك نتــــائي الانحــــرا  كمــــا ب المفــــاهيم وتمكــــنهم منهــــاس
س وربمـا يعـود ذلــك إلى تنـاو  المنـاهي المطـورة للمفــاهيم المعيـارل

ــــا للتــــخلف معهــــا واســــتيعا ا.  بطريقــــة جديــــدة وــــا يتطلــــب وقتً

وتتفــم هــذه النتياــة مــع نتــائي دراســة )المركــز الــوط  للبحــث 
ســــعيد   7117س يالعبســــ  8113والتطــــوير التربــــول اارد س 

 ,NCTM  7111ياسـين وعلاونـةس   7116وقنـدا  وبشـرىس 

ــــــة في 2001 ــــــتي أظهــــــرت وجــــــود ضــــــعف في اصــــــيل الطلب ( ال
 الرياضيات.

وفيمـــــا يتعلـــــم بتـــــد  ااداء علـــــى مجـــــا  اليـــــل البيانـــــات      
والاحتمـــــالات  فقـــــد يعـــــود ذلـــــك لوجـــــود فاـــــوة في المفـــــاهيم 

المنــاهي القديمــة والمنــاهي ااساســية المرتبطــة في هــذا المجــا  بــين 
المطـــوَّرة وـــا جعـــل عمليـــة بنـــاء المفـــاهيم ايديـــدة أكثـــر صـــعوبة 

فــاهيم مــن قبــل الطلبــة لــدى الطلبــةس وقــد يحتــات إتقــان هــذه الم
مـــن الـــزمن الممصـــ  لتـــدريس المـــنهي  لصـــي  وقـــت كـــا 

تقــــــــد  كــــــــذلك و ( ھ8346)وزارة التربيــــــــة والتعلــــــــيمس  المطــــــــوَّر
مســــاعدة أكــــبر للطلبــــة تتعلــــم بالمعرفــــة المفاهيميــــة  ــــذا المجــــا  

 ;NAEP, 2000وتتفـــم هـــذه النتياـــة مـــع نتـــائي الدراســـات )

Woodword 7 Baxter, 1997 الـتي أ ـارت أن اصـيل الطلبـة )
 يزيد ويتحسن بب ء.

للإجابــة عــن الســ ا  الثالــث مــن أســةلة الدراســة: "مــا  - الثـًـا
 المرحلـة الابتدائيـةالرياضـيات لطلبـة  دةفي ماالتحصيل  مستوى

(؟"س تمن اســــتدلا حســــب المجــــالات المعرفيــــة )معرفــــةس تطبيــــمس 
حســــاب ااوســــاب الحســــابية والانحرافــــات المعياريــــة لإجابــــات 

 ( هذه النتائي.4أفراد الدراسةس ويوضن  ايدو  )
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 3الجدول 
 التحصيل في الرياضيات حسب المجالات المعرفية اختبارالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد الدراسة على 

 الانحراف المعياري الوسط الحسابي عدد الفقرات المجالات المعرفية
 75.7 63.8 2 معرفة 
 74.1 41.6 41 تطبيق 

 47.7 38.7 4 استدلال
 77.4 37.7 31 الكلي 
ــــدرجات ال( أن 4يمهــــر مــــن ايــــدو  )      وســــ  الحســــا  ل

الطلبــة علــى اختبــار التحصــيل في الرياضــيات للصــف الســادس 
وســـــ  ال( وهـــــو ااعلـــــىس يليـــــ  63.8في مجـــــا  المعرفـــــة كـــــان )

(س في 38.7) الاســــتدلا الحســــا  لــــدرجات الطلبــــة في مجــــا  
الحســا  لــدرجات الطلبــة في مجــا  التطبيــم وســ  الحــين كــان 

الحســـــابية يميـــــع  ااوســـــاب( وهـــــو ااقـــــلس وجـــــاءت 41.6)
 المجالات المعرفية  ذا الصف في المستوى الماهر جزئيًا. 

اافبــــــل في مجـــــا  المعرفــــــة  كـــــان ويبـــــدو أن أداء الطلبــــــة     
 ,TIMSSينسـام مـع نتـائي الطلبـة في الدراسـات الدوليـة )

(س وربمـا يسـتدعي ذلـك العمـل علـى 2011 ,2007 ,2003
ــــا مــــن  ــــة وكفايــــا م في المســــتويات العلي اســــين مهــــارات الطلب
ــــدريس الــــتي  ــــى اســــتراتيايات الت ــــدريب معلمــــيهم عل خــــلا  ت
تنمـــي التفكـــير وتطـــور مهـــارات حـــل المشـــكلات بمـــا يـــنعكس 

علــــى ااســــةلة والفقــــرات الاختباريــــة الــــتي يقــــدمو ا لطلبــــتهمس 
بـة خلا  التقارب الكبـير في أداءات الطل ويمهر ذلك ملياً من

أما فيمـا يتعلـم بتفـوق الطلبـة  .والتطبيم الاستدلا على مجاي 
في مجا  الاسـتدلا  عنـ  في مجـا  التطبيـم فربمـا يعـود ذلـك إلى 

بلـــغ عـــددها  إذعـــدد فقـــرات الاختبـــار الـــتي تقـــيس هـــذا الب عـــد 
 (.41( مقارنة مع عدد فقرات ب عد التطبيم التي بل ت )4)

للإجابـــة عـــن الســـ ا  الرابـــع مـــن أســـةلة الدراســـة: "مـــا  -رابعًـــا
المرحلــة الابتدائيــة في المملكــة العربيــة الســعودية في طلبــة توزيــع 

ــــــــوى الرياضــــــــي ومســــــــتويا م  ــــــــى مجــــــــالات اتت اصــــــــيلهم عل
؟"س تمن حســـاب عـــدد التكـــرارات واســـتمرات النســـب الدراســـية

هـــــذه ( 3)و  المةويـــــة لإجابـــــات أفـــــراد الدراســـــةس ويبـــــين ايـــــد
 النتائي.

  4الجدول 
يعدد التكرارات والنسب المئوية لتوزيع طلبة الصف السادس في الرياضيات على مجالات المحتوى الرياضي حسب المستوى التحصيل

 النسبة المئوية% عدد التكرارات المستوى الفقراتعدد  المحور
 %41.1 511 (43 - 1المستوى المبتد  ) 82 الأعداد والعمليات عليها 

 %41.1 524 (61 - 46المستوى الماهر جزئيًا )
 %81.5 813 (13 - 51المستوى الماهر  )
 %81.5 813 (811 - 16المستوى المتقدم )

 %48.5 632 (43 - 1المبتد  )المستوى  6 الهندسة
 %71.7 312 (61 - 46المستوى الماهر جزئيًا )

 %71.7 311 (13 - 51المستوى الماهر  )
 %87.1 712 (811 - 16المستوى المتقدم )

 %61.5 8148 (43 - 1المستوى المبتد  ) 1 القياس
 %78.1 454 (61 - 46المستوى الماهر جزئيًا )

 %2.7 873 (13 - 51الماهر  )المستوى 
 %8727 788 (811 - 16المستوى المتقدم )
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 %61.8 155 (43 - 1المستوى المبتد  ) 4 الجبر
 %71.4 311 (13 - 51المستوى الماهر  )
 %78.5 423 (811 - 16المستوى المتقدم )

 %52.4 8854 (43 - 1المستوى المبتد  ) 5 تحليل البيانات والاحتمالات
 %81.4 443 (61 - 46المستوى الماهر جزئيًا )

 %88.2 717 (13 - 51المستوى الماهر  )
 %8.2 41 (811 - 16المستوى المتقدم )

 %32.7 185 (43 - 1المستوى المبتد  ) 31 الكلي
 %47.2 655 (61 - 46المستوى الماهر جزئيًا )

 %81.1 811 (13 - 51المستوى الماهر  )
 %1.8 861 (811 - 16المستوى المتقدم )

( أن عـــدد الطلبـــة يقـــل مـــع تقـــدم 3يمهـــر مـــن ايـــدو  )     
المســتوى في جميــع مجــالات اتتــوى الرياضــي للصــف الســادسس  

داد كمــا يمهــر أيبًــا أن هنــاك اســنًا بســيطاً في مجــالات ااعــ
ن النســبة المةويــة للطلبــة الــذين إ إذوالعمليــات عليهــا وا ندســة 

وصــلوا المســتوى ااو  )المبتــد ( والنســبة المةويــة للطلبــة الــذين 
وصــلوا المســتوى الثــا  )المــاهر جزئيًــا( متقاربــةس في حــين بقيــت 

النســــــبة المةويــــــة للمســــــتوى ااو  في مجــــــالات ايــــــبر والقيــــــاس 
%س وــــا 61واليــــل البيانــــات والاحتمــــالات مرتفعــــة  ــــاوزت 

شــير إلى وجــود ضــعف لــدى طلبــة الصــف الســادس في هــذه ي
( النســـب المةويـــة لتوزيـــع الطلبـــة 7المجـــالات. ويوضـــ  الشـــكل )

 في الصف السادس حسب اتتوى و المستويات الممتلفة. 

 
 

 الصف السادس في الرياضيات حسب المحتوى والمستويات المختلفة: النسب المئوية لتوزيع طلبة 2الشكل 

لبـــــة مـــــن ( يمهـــــر أن نســـــبة الط7ومـــــن خـــــلا  الشـــــكل )     
ن هــــي ااعلــــى و مبتــــدئبــــأ م الصــــف الســــادس الــــذين صــــنفوا 

أيبًــا أن نســبة دائمًــا وفي كــل أصــنا  اتتــوىس ويبــين الشــكل 
% في كـــل مـــن 61كانـــت أكـــبر مـــن   نو مبتـــدئبـــأ م فين المصـــن

فالبــــعف  مــــن تحل البيانــــات والاحتمــــالاتس و القيــــاسس واليــــ

واض  وبينن في هذين الموضوعينس يليهمـا موضـوط ايـبر الـذل  
( عـــدد 6%. ويوضـــ  ايـــدو  )32كـــان نســـبة المبتـــدئين فيـــ  

صــف الســادس علــى التكــرارات والنســب المةويــة لتوزيــع طلبــة ال
المجـــــــــــــــــالات المعرفيـــــــــــــــــة حســـــــــــــــــب المســـــــــــــــــتوى التحصـــــــــــــــــيلي

0%
10%
20%
30%
40%
50%
60%
70%
80%

ئ 
تد

مب
 ال

ى
تو

س
لم

ا
 

ا 
ئيً
جز

ر 
اه

لم
 ا
ى

تو
س

لم
ا

 

ر 
ه
ما

 ال
ى

تو
س

لم
ا

م  
قد

مت
 ال

ى
تو

س
لم

ا
ئ  

تد
مب

 ال
ى

تو
س

لم
ا

 

ا 
ئيً
جز

ر 
اه

لم
 ا
ى

تو
س

لم
ا

 

ر 
ه
ما

 ال
ى

تو
س

لم
ا

م  
قد

مت
 ال

ى
تو

س
لم

ا
ئ  

تد
مب

 ال
ى

تو
س

لم
ا

 

ا 
ئيً
جز

ر 
اه

لم
 ا
ى

تو
س

لم
ا

 

ر 
ه
ما

 ال
ى

تو
س

لم
ا

م  
قد

مت
 ال

ى
تو

س
لم

ا
ئ  

تد
مب

 ال
ى

تو
س

لم
ا

 

ا 
ئيً
جز

ر 
اه

لم
 ا
ى

تو
س

لم
ا

 

ر 
ه
ما

 ال
ى

تو
س

لم
ا

م  
قد

مت
 ال

ى
تو

س
لم

ا
ئ  

تد
مب

 ال
ى

تو
س

لم
ا

 

ا 
ئيً
جز

ر 
اه

لم
 ا
ى

تو
س

لم
ا

 

ر 
ه
ما

 ال
ى

تو
س

لم
ا

م  
قد

مت
 ال

ى
تو

س
لم

ا
 

تحليل البيانات  الجبر القياس الهندسة الأعداد والعمليات عليها 
 والاحتمالات
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 5الجدول 
عدد التكرارات والنسب المئوية لتوزيع طلبة الصف السادس في الرياضيات على المجالات المعرفية حسب المستوى التحصيلي

( أن النسـبة المةويـة للمسـتوى ااو  )المبتـد ( 6يبين ايدو  )
مـــــن المجـــــالات المعرفيـــــة قـــــد  والاســـــتدلا في مجـــــالات التطبيـــــم 

%س في حــين أ ــا جــاءت أقــل منهــا في 61 ــاوزت مــا نســبت  
مجــــا  المعرفــــةس كمــــا يمهــــر أيبًــــا أن المســــتوى الثــــا  )المــــاهر 
ــا( قــد جــاء ااعلــى مــن بــين المســتويات في مجــا  المعرفــة س جزئيً

لطلبــة في مجــاي التطبيــم وهــذا يشــير أيبًــا إلى ضــعف مســتوى ا
من المجالات المعرفيـةس وأ ـم يمتلكـون قـدرة بسـيطة  والاستدلا 

في هــذين المجــالين و تتاــاوز المســتوى ااساســي منــ . ويوضــ  
( النســب المةويــة لتوزيــع الطلبــة في الصــف الســادس 4الشـكل )

متلفـــــــــــــــة.حســـــــــــــــب المجـــــــــــــــالات المعرفيـــــــــــــــة والمســـــــــــــــتويات الم

 : النسب المئوية لتوزيع طلبة الصف السادس في الرياضيات حسب المجالات المعرفية والمستويات المختلفة3الشكل 
( يمهـــر أن نســـبة الطلبـــة مـــن الصـــف 4ومـــن خـــلا  الشـــكل )

هــي ااعلــى في مجــالات  نو مبتــدئبــأ م الــذين صــنفوا الســادس 
نســـبة المصــــنفين  والتفكـــيرس ويبـــين الشــــكل أيبًـــا أن التطبيـــمس

مـن % في هـذين المجـالينس و 61ن كانت أكبر مـن  و مبتدئبأ م 
 في كـــلا هـــذين المجـــالينس في حـــين  إن البـــعف واضـــ  وبـــيِن  تح

 المئوية%النسبة  عدد التكرارات المستوى عدد الفقرات المحور

 %75.7 364 (43 - 1المستوى المبتد  ) 2 معرفة
 %31.4 515 (61 - 46المستوى الماهر جزئيًا )

 %84.8 772 (13 - 51المستوى الماهر  )
 %71.3 464 (811 - 16المستوى المتقدم )

 %62.6 113 (43 - 1المستوى المبتد  ) 41 تطبيق
 %74.1 412 (61 - 46المستوى الماهر جزئيًا )

 %87.5 781 (13 - 51المستوى الماهر  )
 %5.1 871 (811 - 16المستوى المتقدم )

 %54.2 8817 (43 - 1المستوى المبتد  ) 4 استدلال
 %74.1 387 (13 - 51المستوى الماهر  )
 %87.3 786 (811 - 16المستوى المتقدم )

 %32.7 185 (43 - 1المستوى المبتد  ) 31 الكلي
 %47.2 655 (61 - 46المستوى الماهر جزئيًا )

 %81.1 811 (13 - 51المستوى الماهر  )
 %1.8 861 (811 - 16المستوى المتقدم )
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ـــا هـــي  اهرونمـــبـــأ م  كانـــت نســـبة الطلبـــة الـــذين صـــنفوا جزئيً
 %. 31.4ااعلى في مجا  المعرفة 

وبـــالنمرة الشـــمولية لنتـــائي الطلبـــة في اختبـــار الرياضـــيات      
 علــى موضــوعات اتتــوى والمجــالات المعرفيــة ومســتويات ااداء 

 ـــب الانتبـــاه إلى العوامـــل الممتلفـــة الـــتي يمكـــن أن تـــ دل ف نـــ  
 لـــذلك والـــتي لا  ـــك أن الكتـــاب المدرســـي يشـــكل إحـــداهاس

بـــ  مثـــل التـــدريب والتنميـــة هـــذا فبـــلًا عـــن المعلـــم ومـــا يـــرتب  
ومـــا يـــرتب   ـــاس  أهيـــل ااكـــاديميس والبيةـــة المدرســـيةالمهنيـــة والت

الـتي يبـدو ات التدريس الـتي يتبناهـا المعلـم إضافة إلى إستراتياي
أ ــا تركــز علــى المجــالات المعرفيــة البســيطةس وتتفــم هــذه النتياــة 

س وربمــا تكـــون بنيـــة (Gavin, et al., 2009)مــع نتـــائي دراســة 

عوامـــل الـــتي الفي هـــذه الدراســـة أحـــد  الاختبــار الـــذل اســـتمدم
 أدت لمثل هذا النم  من النتائي.

مـــن أســـةلة الدراســـة:  اتـــامسللإجابـــة عـــن الســـ ا   -اخامسًـــ
( في α 1.16"هــــــل توجــــــد فــــــروق ذات دلالــــــة إحصــــــائية )

المرحلــــة الابتدائيــــة في المملكــــة العربيــــة طلبــــة متوســــ  درجــــات 
تعـــزى  الرياضـــياتمـــادة في  في الاختبـــار التحصـــيلي الســـعودية

تم حســـــاب الوســـــ  ؟"س )ذكـــــور وإنـــــاث( للنـــــوط الاجتمـــــاعي
جابــات الــذكور والإنــاث علــى الحســا  والانحــرا  المعيــارل لإ

المجــالات المعرفيــة حســب مجــالات اتتــوى الرياضــي ومســتويات 
( هـــــــذه النتـــــــائي.5س ويبـــــــين ايـــــــدو  )حصـــــــيليالمســـــــتوى الت

 6الجدول 
 والمجالات المعرفيةالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لتوزيع طلبة الصف السادس في الرياضيات على مجالات المحتوى الرياضي 

 النوع الاجتماعيالمستوى التحصيلي و حسب 
 المحور

 
عدد 
 الفقرات

 

 المجموع الذكيور الإنياث
الوسط 
 المئوي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 المئوي

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 المئوي

الانحراف 
 المعياري

 24.3 43.7 24.4 45.0 23.9 41.6 17 الأعداد والعمليات عليها 
 29.1 47.1 29.9 48.0 27.5 45.5 5 الهندسة
 26.7 39.6 27.4 41.7 24.9 36.0 9 القياس
 34.3 50.9 35.1 51.2 32.9 50.3 3 الجبر

 23.2 32.9 21.8 33.2 25.6 32.6 6 تحليل البيانات والاحتمالات
 26.2 54.1 26.8 55.2 25.0 52.2 7 معرفة
 23.0 39.5 23.1 40.7 22.8 37.3 30 تطبيق

 32.2 41.2 32.4 41.7 31.8 40.4 3 استدلال
 22.3 42.2 22.6 43.3 21.8 40.1 40 الكلي

( أن الوس  الحسا  لإجابات الذكور 5يلاحظ من ايدو  )
( 34.4على فقرات الاختبار التحصيلي في الرياضيات كان )

وهو أعلى من الوس  الحسا  لإجابات الإناث الذل بلغ 
(س كما يلاحظ أيبًا أن الوس  الحسا  لإجابات 31.8)

أعلى من الإناث في جميع مجالات اتتوى  الذكور كانت
ةس القياسس ايبرس اعداد والعمليات عليهاس ا ندس)ا الرياضي

ت والاحتمالات( وكذلك جميع المجالات المعرفية اليل البيانا
عدد التكرارات كما تم حساب (. استدلا )معرفةس تطبيمس 
مجالات  علىجابات الذكور والإناث لإ والنسب المةوية

المستوى حسب  والمجالات المعرفية الرياضياتتوى 
 ( هذه النتائي.2التحصيليس ويبين ايدو  )
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 7الجدول 
عدد التكرارات والنسب المئوية لتوزيع طلبة الصف السادس في الرياضيات على مجالات المحتوى الرياضي والمستوى التحصيلي حسب 

 النوع الاجتماعي
 المحور
 

عدد 
 الفقرات
 

 المستوى
 

 المجموع ذكييور إنيياث
عدد 
 الطلبة

عدد  نسبة%
 الطلبة

 %نسبة عدد الطلبة نسبة%

الأعداد 
 والعمليات عليها 

 39.8% 688 39.0% 429 41.2% 259 (43 - 1المستوى المبتد  ) 82
 38.9% 673 36.7% 404 42.8% 269 (61 - 46الماهر جزئيًا )المستوى 

 10.6% 184 13.1% 144 6.4% 40 (13 - 51المستوى الماهر  )
 10.6% 184 11.2% 123 9.7% 61 (811 - 16المستوى المتقدم )

 31.6% 547 32.0% 352 31.0% 195 (43 - 1المستوى المبتد  ) 6 الهندسة
 28.2% 487 26.3% 289 31.5% 198 (61 - 46جزئيًا )المستوى الماهر 

 28.2% 488 29.0% 319 26.9% 169 (13 - 51المستوى الماهر  )
 12.0% 207 12.7% 140 10.7% 67 (811 - 16المستوى المتقدم )

 59.6% 1031 56.5% 621 65.2% 410 (43 - 1المستوى المبتد  ) 1 القياس
 21.0% 363 20.9% 230 21.1% 133 (61 - 46)المستوى الماهر جزئيًا 

 7.2% 124 9.1% 100 3.8% 24 (13 - 51المستوى الماهر  )
 12.2% 211 13.5% 149 9.9% 62 (811 - 16المستوى المتقدم )

 50.1% 866 50.7% 558 49.0% 308 (43 - 1المستوى المبتد  ) 4 الجبر
 28.3% 489 25.6% 282 32.9% 207 (13 - 51المستوى الماهر  )
 21.6% 374 23.6% 260 18.1% 114 (811 - 16المستوى المتقدم )

تحليل البيانات 
 والاحتمالات

 67.3% 1163 63.7% 701 73.4% 462 (43 - 1المستوى المبتد  ) 5
 19.3% 334 23.8% 262 11.4% 72 (61 - 46المستوى الماهر جزئيًا )

 11.7% 202 12.1% 133 11.0% 69 (13 - 51المستوى الماهر  )
 1.7% 30 0.4% 4 4.1% 26 (811 - 16المستوى المتقدم )

 26.2% 453 25.9% 285 26.7% 168 (43 - 1المستوى المبتد  ) 2 معرفة
 40.3% 696 38.1% 419 44.0% 277 (61 - 46المستوى الماهر جزئيًا )

 13.1% 227 12.6% 139 14.0% 88 (13 - 51المستوى الماهر  )
 20.4% 353 23.4% 257 15.3% 96 (811 - 16المستوى المتقدم )

 57.5% 994 55.1% 606 61.7% 388 (43 - 1المستوى المبتد  ) 41 تطبيق
 23.0% 397 22.0% 242 24.6% 155 (61 - 46المستوى الماهر جزئيًا )

 12.6% 218 17.4% 191 4.3% 27 (13 - 51المستوى الماهر  )
 6.9% 120 5.5% 61 9.4% 59 (811 - 16المستوى المتقدم )

 63.7% 1102 62.4% 686 66.1% 416 (43 - 1المستوى المبتد  ) 4 استدلال
 23.8% 412 25.1% 276 21.6% 136 (13 - 51المستوى الماهر  )
 12.4% 215 12.5% 138 12.2% 77 (811 - 16المستوى المتقدم )

 47.2% 816 45.9% 505 49.4% 311 (43 - 1المستوى المبتد  ) 31 الكلي
 32.7% 566 30.3% 333 37.0% 233 (61 - 46المستوى الماهر جزئيًا )

 10.9% 189 15.0% 165 3.8% 24 (13 - 51المستوى الماهر  )
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 المحور
 

عدد 
 الفقرات
 

 المستوى
 

 المجموع ذكييور إنيياث
عدد 
 الطلبة

عدد  نسبة%
 الطلبة

 %نسبة عدد الطلبة نسبة%

 9.1% 158 8.8% 97 9.7% 61 (811 - 16المستوى المتقدم )

ــــة 2يمهــــر مــــن ايــــدو  ) ــــات الطلب ( أن النســــبة المةويــــة لإجاب
كانــت أعلــى مــن الإنــاث في المســتوى المــاهر والمســتوى الــذكور  

المتقدم في جميع مجالات اتتوى الرياضـي )ااعـداد والعمليـات 
لقيــــــــــــاسس ايــــــــــــبرس اليــــــــــــل البيانــــــــــــات عليهــــــــــــاس ا ندســــــــــــةس ا

س في حـــــين كانـــــت النســـــبة الاســـــتدلا والاحتمـــــالات( ومجـــــا  
المةويـــة لإجابـــات الـــذكور أعلـــى مـــن الإنـــاث في مجـــاي المعرفـــة 

( 2والتطبيم في المستوى الماهر فق . كما يمهر مـن ايـدو  )
جـــاءت أعلـــى مـــن  أيبًـــا أن النســـبة المةويـــة لإجابـــات الـــذكور

ر فقــ  علــى اهفي المســتوى المــ النســبة المةويــة لإجابــات الإنــاث
تم تطبيـم الفروق بين الذكور والإنـاث  لمعرفةو  الاختبار الكلي.

ـــــ  ايـــــدو  )اختبـــــار ت لعينتـــــين مســـــتقلتين ( هـــــذه 1س ويوضن
 النتائي.
 8الجدول 

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين المتوسطات على التحصيل 
 الذكور والإناثبين 

وسيييييييييييييييييط ال المجموعة
 الحسابي

الانحيييييييييييراف 
 المعياري

قيميييييييييييييييييييية 
 )ت(

مسييييييييييييتوى 
 الدلالة

 1.113 7.121 1.173 82.44 ذكور

 1.244 85.16 إناث
وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائية  (1ايـــدو  )يلاحـــظ مـــن 

  الـــذكور والإنـــاثبـــين  في الرياضـــيات في الاختبـــار التحصـــيلي
اامـــر الـــذل  (p=0.004) 1.113إذ بل ـــت القيمـــة الاحتماليـــة 
لا توجـد التي نصت على أنه: " يفيد برفض الفرضية الصـفرية

( في متوســـــــــ  α  1.16فـــــــــروق ذات دلالـــــــــة إحصـــــــــائية )
في المملكـــة العربيـــة الســـعودية  الايتدائيـــةدرجـــات طلبـــة المرحلـــة 

في الاختبار التحصيلي في الرياضيات تعزى للنـوط الاجتمـاعي 
وقبــو  الفرضــية البديلــة الــتي تفيــد بأنــ  يوجــد  س)ذكــرس أنثــى("

( في متوســـــــــ  α  1.16فـــــــــروق ذات دلالـــــــــة إحصـــــــــائية )

ــــار التحصــــيلي  ــــة في الاختب بــــين  في الرياضــــياتدرجــــات الطلب
الحســـابية يلاحـــظ أن  ااوســابس وبـــالنمر إلى والإنـــاثالــذكور 

ووــــا ســــبم يتبــــ  أن اصــــيل الــــذكورس هــــذه الفــــروق لصــــالح 
وســــ  الحســــا  بلــــغ ال إذالــــذكور بشــــكل  أكــــبر مــــن الإنــــاثس 

الإنــــاث (س أمــــا متوســــ  درجــــات 82.44) الــــذكورلــــدرجات 
المنــــــاهي وربمــــــا تعــــــود هــــــذه النتياــــــة إلى أن  س(85.16فبلــــــغ )

ـــا م وميـــو م  الـــذكور المطـــورة جـــاءت ملائمـــة لحاجـــات  ورلب
اامــــــر الــــــذل اســــــتدعى مثــــــابر م وتــــــأنيهم في حــــــل ااســــــةلة 

أنــــ  ولــــدى  والحصــــو  علــــى إجابــــات لفقــــرات الاختبــــار. إلا
كـان يسـاول   (ت)لاختبـار  (Effect size)حسـاب حاـم اا ـر

وهـــــي قيمـــــة ضـــــعيفة حســـــب تصـــــنيف كـــــوهينس ويعـــــود  1.8
م التــأ ير هنــا إلى تــداخل العوامــل المــ  رة في فــروق ضــعف حاــ

التحصــيل مــن بيةــة الــتعلم الــتي اتــوى المعلــم والإدارة المدرســية 
والعوامل الاجتماعية والنفسية وليرهاس وتتفم هذه النتياـة مـع 

 & Kinney & Forsythe, 2005; Woodward)نتــائي دراســة 

Baxter, 1997.)  ع نتائي دراسـة موتتعارض نتائي هذه الدراسة
ـــــوط  للبحـــــث والتطـــــوير التربـــــولس    ياســـــين 8113)المركـــــز ال

 (.7111وعلاونةس 
 يناســــيمكــــن   نــــ فتــــد  مســــتويات ااداء الكليــــة  مــــعو      

الرياضـــــــيات في المســـــــتقبل إذا مـــــــا في مســـــــتويات أداء الطلبـــــــة 
ل المعلمــين بشــكل  بــبرامي تدريبيــة ت هــ المنــاهي المطــوَّرة اقترنــت

ســـتراتيايات التـــدريس والتقـــو  الملائمـــة اكـــا   ومناســـب في 
هـذا وقـد  المنـاهي والنتاجـات الـتي يسـعى لتحقيقهـا.هذه لبنية 

اتفقـت نتــائي هــذه الدراسـة مــع نتــائي الدراسـات الســابقة الــتي 
بــين الــذكور  التحصــيل في الرياضــيات فــروق فيأ ــارت بوجــود 

 ;Gavin, et al., 2009; Clements & Sarama, 2007) والإنـاث

Kinney & Forsythe, 2005.) 
 وفي ضوء نتائي الدراسة الحاليةس يوصى بما يأي:
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إعـــداد اختبـــارات تشميصـــية في كـــل مجـــا  مـــن مجـــالات  (8
اتتـــوى الرياضـــي خصوصًـــا مجـــاي القيـــاس واليـــل البيانـــات 
والاحتمــالات وبمــا يتفــم مــع معــايير المجلــس القــومي لمعلمــي 

  ذا الصف. (NCTM, 2000الرياضيات )
تــــدريب معلمــــي الرياضــــيات  ــــذا الصــــف علــــى إعــــداد  (7

 أنشطة إضافية للطلبة في مجا  التطبيم.
توفير أنشـطة تعطـي فرصـاً إضـافية للطلبـة للتـدريب علـى  (4

 المهارات الرياضية.
ستراتيايات حديثـةس مـن اتدريب المعلمين على توظيف  (3

ــــــتعلم  ــــــتعلم المســــــتند إلى امثــــــل: الاستقصــــــاء وال لمشــــــروط وال
 المستند إلى المشكلات وليرها.

تــدريب المعلمــين علــى بنــاء اختبــارات اصــيل وتوظيــف  (6
 نتائاها في اسين مستوى الطلبة.

 توظيف م  رات الت ذية الراجعة في تطوير أداء الطلبة. (5
تطـــــوير أدلـــــة إر ـــــادية تســـــاعد معلمـــــي الرياضـــــيات في  (2

لمجـــــــالات والمســـــــتويات معايـــــــة نقـــــــاب ضـــــــعف الطلبـــــــة في ا
 الممتلفة. 

 شكر وتقدير:
يتقدم الباحثون بالشكر والتقدير لوزارة التعليم 
ومركز التميز البحثي في تطوير تعليم العلوم والرياضيات 

ن هذا البحث جزء من "الدراسة إ إذبجامعة الملك سعودس 
التقويمية لمشروط تطوير الرياضيات والعلوم الطبيعية في التعليم 
العام بالمملكة العربية السعودية"س والتي نفذها مركز التميز 
البحثي في تطوير تعليم العلوم والرياضياتس بجامعة الملك 
سعود بتمويل من الإدارة العامة للبحوث بوزارة التعليم في 

 المملكة العربية السعودية.

 المراجع

ـــانس خالـــد حلمـــي ) اضـــيات منـــاهي الري(. 7111را ـــدس محمـــد إبـــراهيم وخشن
ـــان: المنهـــل للطباعـــة 8. بوأســـاليب تدريســـها للصـــفو  الرئيســـية س عمَّ

 والنشر والتوزيع.

ااساسـية  المرحلـة في الرياضـيات كتـب مراعـاة (. مـدى7111الـزعبيس علـي )
س دراســاتس العلــوم التربويــةالــذاي.  الــتعلم لمهــارات ااردن في العليــا
 .21-53)ملحم(س 45

مناهي وأساليب تـدريس الرياضـيات (. 7111عباسس محمد والعبسيس محمد )
ــــدنيا ااردنس دار المســــيرة للنشــــر  :س عمَــــان7ب. للمرحلــــة ااساســــية ال

 والتوزيع والطباعة.
مـــــدى اكتســـــاب طلبـــــة المرحلـــــة ااساســـــية العليـــــا (. 7117العبســـــيس محمـــــد )

ال ـــــوث في للمفـــــاهيم والمهـــــارات الرياضـــــية العدديـــــة في مـــــدارس وكالـــــة 
ــــربــــدإ منطقــــة ان العربيــــة . رســــالة ماجســــتير لــــير منشــــورةس جامعــــة عمَّ

 للدراسات العلياس عمنانس ااردن.
(. 7185العتيــــبيس خالــــد والبرصــــانس إسماعيــــل وعبــــدس إيمــــان والشــــايعس فهــــد )

نوعيــة اصــيل طلبــة الصــف الســادس في مــادة الرياضــيات وفــم مشــروط 
 التعلـــيم العـــام بالمملكـــة العربيـــة تطـــوير الرياضـــيات والعلـــوم الطبيعيـــة في

. رســالة اتلــيي العــر س مكتــب التربيــة لــدو  اتلــيي العـــر الســعودية. 
 م.73/2/7185ثث مقبو  للنشر بتاريخ 

(. مســتوى التحصــيل 8113المركــز الــوط  للبحــث والتطــوير التربــول اارد  )
سلســــــــلة في الرياضـــــــيات لـــــــدى طلبـــــــة المرحلـــــــة ااساســـــــية في ااردن. 

 س عمنانس ااردن.(71منشورات المركز رقم )
دليـل الـبرامي والمشـروعات التربويـة بقطاعــات (. 7181وزارة التربيـة والتعلـيم. )

 . الرياض: الإدارة العامة للبرامي والمشروعات التربوية.4ب .الوزارة
الدراسة التقويمية لمشـروط منـاهي الرياضـيات (. ھ8346وزارة التربية والتعليم. )

التقريـــر  -والعلـــوم الطبيعيـــة في التعلـــيم العـــام بالمملكـــة العربيـــة الســـعودية
ــــا  ــــيم ضــــمن برنــــامي . الث ثــــث مــــدعوم وــــو  مــــن وزارة التربيــــة والتعل

 .البحوث المدعومة
ــــةس عمــــر ) (. مســــتوى اصــــيل طلبــــة الصــــف 7111ياســــينس صــــلا  وعلاون

وزارة منشــــورات الســـادس في مديريـــة التربيـــة والتعلــــيم/ جنـــوب نـــابلس. 
مديريــــة التربيــــة والتعلــــيم بجنــــوب  – التربيــــة والتعلــــيم العــــاي الفلســــطينية

 نابلس.
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Abstract: This study aimed to investigate the quality of mathematics achievement of the primary stage students in 

accordance with the development of math and nature science project curricula in Saudi Arabia in mathematical content areas 

(Numbers and Operatios, Geometry, Algebra, Measurement, Data Analysis amd Probability) and knowledge fields 

(knowledge, application, and reasoning) and revealed the distribution of students tested in mathematical content areas and 

knowledge fields in addition to differences of of achievement between male and female. To achieve the objectives of the 

study, an achievement test consisting of (40) items was applied after his psychometric properties. The sample of the study 

consisted of (1729) students. Results of the study revealed that the overall level of mathematics at the primary stage students 

in Saudi Arabia came in the partially skilled level also showed that student achievement in the field of Algebra was the 

highest, while the performance in the field of Data Analysis and Prabability was the least. The results also showed that 

student achievement was the highest in the field of knowledge, and also revealed a statistically significant differences (  

0.05) in achievement between males and females in favor of male students. 

 
Keywords: Achievement, Primary Stage, Development Project of the Mathematics Curricula. 
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 بناء أداة لقياس الخصائص السلوكية لترشيح الطلبة الموهوبين التكامل بين التحليل العاملي الاستكشافي والتوكيدي في 
 

 خليل بن عبدالرحمن الحربي
 جامعة طيبة

 عبدالله بن محمد الجغيمان
 جامعة الملك فيصل

 هـ7331/ 5/ 71 وقبل -هـ 71/3/7331  قدم للنشر

 

شاملة تستخدم في الترشيحات الأولية لاختيار الطلبة الموهوبين والمبدعين، ويمكن أن قائمة خصائص سلوكية تهدف هذه الدراسة إلى بناء  :المستخلص
ساسيتين: مرحلة الدراسة الاستطلاعية ومرحلة الدراسة الفعلية، وذلك من خلال استخدام أبمرحلتين  المقياسيعبئها المعلمون والمعلمات.  وقد مر تطوير 

( للعينة الثانية.  وقد 73217( للعينة الأولى و )7713معلمون ومعلمات لطلاب وطالبات بلغ عددهم ) أجاب عنهابيانات استمارات الترشيح التي 
التحليل العاملي الاستكشافي والتوكيدي معًا مع تحكيم مجموعة من الخبراء ذوي  أساليبمن  استخدمت الدراسة منهجية تكاملية تتضمن الاستفادة

يهيمن  عامالعلاقة بالسمات المقيسة للحصول على نتائج هذه الدراسة.  فنتج من التحليل الأولي للعينة الأولى في الدراسة الاستطلاعية وجود عامل 
وتغيير كثير منها لتقيس ما هدفت هذه الدراسة إلى قياسه من خلال الأداة  قياسمما أدى إلى تطوير بنود الم ويسيطر على إجابات المعلمين والمعلمات،

القدرات والمهارات  وهو قياس خمسة عوامل رئيسة هي: المرونة العقلية، والاستدلال اللغوي، والاستدلال الرياضي، والاستدلال العلمي، وبعض جوانب
الترشيح مما يؤكد  لمقياسالبناء التكويني  تمثّل أن وُجِدت خمسة عوامل رئيسة  عنها.  وباستعمال بيانات العينة الثانية في الدراسة الفعلية، نتج غير المعرفية

 جودة عالية تتوفر فيها مؤشرات صدق عالية. ذي مقياسعلى فاعلية الإجراءات التي تمت في الدراسة الاستطلاعية والحصول على 

 التحليل العاملي التوكيدي. ون،الطلبة الموهوببداع، ، الإالموهبةقائمة ترشيح سلوكية،  الكلمات المفتاحية:
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 مقدمة:

برامج رعاية ب الالتحاقللمقاييس العلمية دور رئيس في تنظيم 
الموهوبين بما يتوافق مع طبيعة البرنامج والقدرات التي 

إلى  اييس بوابة الدخول الرئيسةتعد هذه المق إذيشترطها؛ 
التربوية التي يمكن أن تقدم للطلبة الموهوبين، بل الخدمات 

والباحثون في مجال تربية أبعد من ذلك، فيأمل المنظرون 
الموهوبين أن تسهم هذه المقاييس في تحديد مواطن القوة 
والضعف لدى الطلبة مما يسهم في اختيار طبيعة البرامج 
المناسبة لتعزيز قدراتهم ومعالجة موطن الضعف فيهم. هذا 
الاتفاق شبه المجمع عليه بين الباحثين في تربية الموهوبين على 

لعلمية في التعرف على الموهوبين وتعدد وتنوع أهمية المقاييس ا
 عنها في أغراض التصنيف والرعاية استخدام البيانات الناتجة

لم يصاحبه اتفاق على تحديد أفضل الطرق للتعرف على 
 الطلبة الموهوبين. 

أظهر عدد كبير من الباحثين في مجال الموهبة 
(Kranzler, &  Floyd, 2013; McIntosh, Dixon, & 

Pierson, 2012; Sternberg, 2005 انزعاجًا وقلقًا تجاه )
التركيز المتزايد على استخدام مقاييس الذكاء العام منفردة في 

على الرغم من القناعة السائدة  ،عملية التعرف على الموهوبين
 أن تكونفي الأوساط العلمية في مجال الموهبة بأنها لا تصلح 

 على الدرجة الكلية منهاعند الاعتماد محكًا وحيدًا خاصة 
في ظل التحول في مفهوم الموهبة من كونه أحادي وذلك 

البعد يعبر عنه بالذكاء العام إلى كونه متعدد الأبعاد متنوع 
 الجوانب.

ونظراً لصعوبة تطبيق مقاييس الذكاء على جميع 
الطلبة، عمدت كثير من الجهات التعليمية إلى البحث عن 

خضوع لمقاييس التعرف على وسيلة لترشيد الترشيح لل
الموهوبين، فكان الاتجاه إلى استخدام درجات التحصيل 
الدراسي كمرحلة أولى نحو الترشيح لاختبارات الذكاء. هذا 

لكون درجات التحصيل  شديدةالإجراء تعرض لانتقادات 
 ،المرتفعة لا تتشابه بالضرورة مع المؤشرات المتنوعة للموهبة

الذي تقيسه اختبارات تقيس الشيء نفسه  من ثموهي 
 & Aljughaiman؛ م2171)الجغيمان،  الذكاء

Abdulmajeed, 2008).  
من هذا المنطلق ذهب كثير من الباحثين إلى محاولة 
تصنيف القدرات المكونة للموهبة لتتناول أكثر من بعُد 
(Gagne, 1991; 1993; Gardner, 1993; Guilford, 1982; 
Renzulli, 1986; Williams, 1993, 1970; Taylor, 1978; 

Sternberg, 2000) وذلك بهدف المساعدة على فهم كنه ،
الموهبة بالدرجة الأولى ثم لتوجيه عمليات اختيار الموهوبين 
ورعايتهم بما يتوافق مع تلك القدرات. هذا الاتجاه شجع 
الباحثين كثيراً على تطوير أدوات ترشيح أولية تستوعب تلك 
القدرات المتنوعة وتتخطى الاتجاه العام لدى المعلمين الذي 

ز على التفوق التحصيلي في المدرسة، لذلك ظهر الاتجاه يرك
نحو بناء قوائم الخصائص السلوكية التي تستخدم من قبل 
المعلم أو الأهل أو الأقران في عملية الترشيح المبدئي 

 2000لاختبارات التأهيل لبرامج الموهوبين )النافع وآخرون، 
Purcell & Renzulli, 1998; Callahan, Tomlinson, 

Hunsaker, Bland, & Moon, 1995) . 
ن المكتبة العربية تفتقر بصفة عامة، والسعودية بصفة ولأ

خاصة إلى مقاييس حديثة في مجال الموهبة والإبداع بنيت 
ا لمفهوم واسع وشامل للموهبة.  وعليه فإن وطورت وفقً 

أدوات ترشيح أولية يجري بناؤها  لإيجادالحاجة الملحة قائمة 
ا للبيئة والثقافة السائدة في المملكة العربية فقً وتطويرها و 

م(. هدفت هذه الدراسة 2111السعودية )النافع وآخرون، 
إلى تصميم وبناء أداة أولية تقيس الخصائص السلوكية لترشيح 
الطلبة الموهوبين التي ربما تساعد في تحسين عملية اختيار 

 الطلبة الموهوبين.  

 مشكلة الدراسة:

علميًّا أن الخصائص النفسية،  الثابتمن 
للموهوبين غير محددة،  والذهنيةوالاجتماعية، والشخصية، 

ومتداخلة، ولا يمكن أن توجد كلها في أفراد محددين يفوزون 
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لتنوع نتيجة و  ؛(Aljughaiman, 2017)بلقب الموهبة 
قد تكون مفيدة في التعرف على المؤشرات السلوكية التي 

في حالات كثيرة، أصبح من وتناقضها ، الموهوبين الطلبة
الصعوبة بمكان قيام المعلمين بالترشيح الأولي المناسب للطلبة 

بدقة  للدخول في اختبارات فردية أو جماعية لقياس قدراتهم
(Davis, Rimm, & Siegle, 2011 .) ،فإنّ وفي الوقت نفسه

ترشيح جميع الطلبة لدخول هذه الصعوبة بمكان  من
ه العملية وذلك للجهد الكبير الذي تتطلبه هذ ،الاختبارات

ا لتطبيق مقاييس واختبارات التعرف  والتكلفة المرتفعة جدًّ
عمد الباحثون في مجال لذا على الموهوبين على جميع الطلبة. 

الموهبة إلى تطوير أدوات قياس تساعد في الترشيح الأولي 
ية التي للطلبة الذين تتوافر فيهم مجموعة من الخصائص السلوك

وعلى الرغم من تنتشر بوجه عام لدى الطلبة الموهوبين. 
وجود محاولات عديدة في الوطن العربي لبناء مثل هذه 
الأدوات، إلا أن أغلبها اعتمد على أدوات ومقاييس تمت 
ترجمتها إلى العربية مما يفقدها الملاءمة الثقافية للبيئة العربية، 

يس، مما يفقدها الصلة عمومية بنود تلك المقايإضافة إلى 
ولذا برزت الحاجة إلى . المباشرة مع الاختبارات التي تؤهل لها

وجود قائمة خصائص سلوكية تتناسب مع الاحتياج القائم 
لاختبارات موهبة لترشيح الطلبة في المملكة العربية السعودية 

للتعرف على الموهوبين الذي تقدمه مؤسسة موهبة بالتعاون 
 .  الوطني للقياس والتقويممع المركز 

 الدراسة: هدف

صميم وبناء أداة لقياس الخصائص تهذه الدراسة إلى  تهدف
 السلوكية لترشيح الطلبة الموهوبين تحقق شروط القياس الجيد

ساليب التحليل ستخدام طريقة تكاملية  تجمع بين أوذلك با
 .العاملي الاستكشافي والتوكيدي

 

 

 أهمية الدراسة:

 هذا البحث في:تكمن أهمية 
لقياس الخصائص السلوكية لترشيح الطلبة  ةأولًا: بناء أدا

 الموهوبين قد تكون مفيدة في:
أ. المساعدة على اكتشاف الموهوبين وتوجيههم إلى برامج 
الرعاية المناسبة لقدراتهم ومهاراتهم لإعانتهم على استغلال 

 قدراتهم واستعداداتهم إلى أعلى درجة ممكنة.
بعاد لتكشف عالية متعددة الأ ةذات جود ةأدا ب.  تقديم

من قبل  الإجابة عنهاأهم بوادر ومؤشرات الموهبة يمكن 
 والمعلمات.المعلمين 

توجيه أفضل البرامج الرعوية التي يمكن أن  علىج. المساعدة 
 تقدم للموهوبين.

دـ.  التعرف على أهم أبعاد الموهبة من خلال أداة الدراسة 
مج الموهوبين والتربويين والمؤسسات المهتمة تساعد مختصي برال

بالموهبة في تصميم برامج ومناهج تلائم مواهب مجموعات 
 الطلبة المختلفة.

ثانياً: تقديم منهجية عملية لبناء المقاييس النفسية والتربوية 
بعض طريقة تكاملية تجمع  وذلك من خلال استعمال

الاستكشافي التحليل العاملي  جوانب التميز في أسلوبي
 التوكيدي.و 

 مصطلحات الدراسة:

استعداد  أولئك الطلبة الذين لديهم  هم: بونالطلبة الموهو 
لإنجاز وأداء متميز عن  هموقدرات ذهنية وشخصية تؤهل

 ويمكن .(م2171)الجغيمان،  في مجال أو أكثر مأقرانه
أولئك الطلبة الذين بأنهم  تعريف الطلبة الموهوبين إجرائيًّا

اجتازوا مقياس موهبة للتعرف على الموهوبين المعتمد في 
 المملكة العربية السعودية.

مؤسسة موهبة: مؤسسة الملك عبدالعزيز ورجاله للموهبة 
 والإبداع في المملكة العربية السعودية.
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 الخصائص السلوكية للطلبة الموهوبين: 
مجموعة السلوكيات الشخصية والاجتماعية والذهنية  هي    

 ،عن غيرهم من الطلبة عامة بونبها الطلبة الموهو  يتميزلتي ا
ويمكن ملاحظتها في أدائهم وتعاملاتهم اليومية )الجغيمان، 

في هذه الدراسة بأنها مجموعة  م(. وتعرف إجرائيًّا2171
المؤشرات العامة للموهبة التي تظهر في سلوكيات الطلبة 

، المرونة العقليةالموهوبين في مجال أو أكثر من المجالات الآتية: 
، الاستدلال العلمي، الاستدلال الرياضي، الاستدلال اللغوي

   .المهارات والقدرات غير الذهنيةو 
  قائمة الخصائص السلوكية:

أو استمارة ترشيح تضم مقياس أو قائمة بنود وهي     
في مجال أو أكثر  طلبة ذوي الموهبة الأكثر انتشاراًخصائص ال

(Clark, 2012وتعرف إجرائيّـًا .)  من بنُيت بأنها القائمة التي
قبل الباحثين في هذه الدراسة بهدف مساعدة المعلمين على 

الاستدلال ، المرونة العقليةتقدير مستوى الطلبة في مجالات 
المهارات ، و الاستدلال العلمي، الاستدلال الرياضي، اللغوي

لتحديد أهليتهم لدخول مقياس موهبة  والقدرات غير الذهنية
 للتعرف على الموهوبين. 

 الإطار النظري والدراسات السابقة

اكتشاف الموهوبين والتعرف عليهم عملية لا تخلو من     
أشارت العديد من الدراسات العلمية إلى أن التعقيد، إذ 

ا ما تحول دون التعرف على سلوكيات الأطفال الموهوبين كثيرً 
قدراتهم نتيجة للتنوع تارة وللتناقض تارة أخرى )انظر على 

  ,Davis, Rimm, & Siegle 7991سبيل المثال: معاجيني، 
2011; Silverman, 1997; Walberg, 1994).   طريقة  أن   معو

الترشيح عن طريق القوائم السلوكية من أكثر الأساليب 
ولي على الأطفال ا وشعبية للتعرف الأوالأدوات انتشارً 

نها الأكثر إثارة للجدل فيما يتعلق بدقتها، إفالموهوبين، 
وذلك راجع إلى اهتمام كثير من القائمين على الترشيح 

، آخرونو  بالمظاهر الخارجية والسمات السطحية )النافع

يتطلب الأمر لزيادة فاعلية هذه الأداة  من ثم  (، و 2111
المهمة أن يكون لدى القائم على الترشيح إلمام جيد 

ن قصور الفهم إئص الموهبة وسمات الموهوبين، إذ بخصا
والمعرفة لهذه السمات يعد أحد أهم أسباب قصور تقديم 

 ,Hill 1992; Silverman)الخدمة والرعاية المناسبة لهم
Chitwood, & Waters, 1986; Pardeck, Pardeck, & 

Callahan, 1990) . 
لقد ولّد التركيز على قصر استخدام ما يسمى 
بمقاييس الذكاء العام كوسيلة أساسية للتعرف على هذه 

 الفئة، نداءات عديدة إلى بناء واستخدام أكثر من محك

(Coleman & Gallagher, 1995) ،ة ظهرت مع بداي إذ
ات من القرن المنصرم اتجاهات وممارسات عديدة السبعين

لاستخدام أدوات متنوعة إضافة إلى المقاييس المقننة مثل: 
التحصيل الدراسي، الخصائص السلوكية، ترشيح المعلم أو 

 النافع)الأهل أو الترشيح الذاتي أو الترشيح من الزملاء 
 ,Purcell & Renzulli, 1998; Callahan)2111، وآخرون

Tomlinson, Hunsaker, Bland, & Moon, 1995) )  وذلك
إلى أساس نظري مهم يشير إلى أن الذكاء متنوع ا استنادً 

الأوجه، متطور، قابل للملاحظة، يظهر في صور عديدة، 
 يتأثر ويؤثر في السلوك وسمات الإنسان الشخصية

(Coleman, 2000; Perkins, 1995).  
ف المعلم أو المعلمة كل  أنه في معظم المواقف يُ  ومع

 ا أولياء الأمور بترشيح الطلبة إلى برامج رعاية الموهوبينوأحيانً 
، ;Davis,  Rimm, & Siegle, 2011) 2000، وآخرون )النافع

المشكلة التي تعترض هذا الإجراء هي ضعف قدرة المعلم  فإن  
ملاحظة أو ولي الأمر على ملاحظة سلوك الموهوب 

 ;Slabbert, 1994; Torrance & Safter, 1986) موضوعية

Smutny, 2000) وهو ما استحث الباحثين إلى محاولة تقنين ،
هذه العملية قدر المستطاع من خلال اللجوء إلى بناء ما 

 Characteristics of Giftedness" يسمى بالقوائم السلوكية

Scale"   إحدى أهم الأدوات الشائعة  صارتوالتي
بالموهوبين، كما  ترشيح الطلبة إلى البرامج الخاصةالاستخدام ل
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تستخدم وسيلة مهمة لملاحظة سلوك الموهوب وزيادة وعي 
المعلمين وأولياء الأمور بمؤشرات الموهبة من خلال ملاحظة 

  .(Silverman, 2004) الخصائص السلوكية للطلبة
إلى مجموعة من الأبعاد  عديدةوقد أشارت دراسات 

والخصائص السلوكية التي يجب إعطاؤها أولوية عند البحث 
، 7917عن بوادر ومؤشرات الموهبة. فقد أشار رينزولي )

( إلى أبعاد تتعلق بالقدرات الشخصية مثل المثابرة م7991
والتعامل مع الفشل والدافعية، كما أشار إلى أبعاد تتعلق 

وعة والقدرات التحليلية. وقد وافقه بالقدرات الإبداعية المتن
وأكد على بعد الدافعية   (Monks 1986, 2006) مونكس

 ,Sternberg, 1988)   والبيئة المحيطة. كما أكد ستيرنبيرغ

هذه الأبعاد وأضاف إليها مكونات ذات علاقة   (2000
بالقدرات التطبيقية العملية إضافة إلى القدرات التحليلية 

هذه الأبعاد  (Gardner, 1997) جسد جاردنروالإبداعية. وقد 
مع إضافة تفصيلات أخرى في شخصيات انتقاها لتعبر 
بسلوكها الحي عن ما قصده من أنماط الذكاء المتعددة. كما 

تفاصيل إلى هذه الأبعاد  (Taylor, 1978, 1986) أضاف تايلر
ا بالجوانب الأكاديمية لتعبر عن الجوانب التي يربطها جميعً 

لمحتوى الأكاديمي. ية الثمانية التي استعرضها من خلال االمهار 
الأبعاد  م( Gagne, 1991, 2006 ) وقد صنف جانيي

الشخصية المتمثلة في الدوافع والميول والاتجاهات ضمن 
مكونات العمليات التي تساعد على صقل الموهبة وتقودها 

 (Piirto, 1999)  ما. وقد أسهبت بيريتو إلى التفوق في مجال  
في أهمية الأبعاد الشخصية في بناء الموهبة وجعلتها في قلب 

 Heller) هرم تطور الموهبة.  وهذا أيضًا ما أكده هيلير وزيقلر

& Ziegler, 2005)   في أنموذج ميونخ بأن الموهبة قدرة
متعددة المظاهر تتطور من خلال مؤثرات غير ذهنية مثل 

 ...إلخالدوافع، وإدارة التوقعات، وتقدير الذات.
ومن خلال الملخص السابق للأدبيات في  

، يمكن استخلاص مجموعة من مجال الموهبة والإبداع
التي  ندرج تحتها عدد من الخصائص السلوكيةالأبعاد التي ي

كمؤشرات لوجود موهبة عالية من قبل ملاحظتها  يمكن 
 ، والتي يمكن تمثيلها في الآتي:المعلمين

أولًا: القدرات التحليلية العامة منها والخاصة بما تتضمنه من  
استدلال علمي، واستدلال لغوي، واستدلال رياضي، 

 & Heller :واستدلال مكاني )انظر على سبيل المثال
Ziegler, 2005;  Guilford, 1982; Taylor, 1978, 1986; 

Sternberg, 1988, 2000;).  
منه من قدرة على استخدام ا تتضثانيًا: المرونة العقلية بم

الإبداعية )الطلاقة، المرونة، الأصالة، الحساسية  القدرات
 للمشكلات( في مواقف أكاديمية )علوم، رياضيات، لغة

(Schlichter & Palmer, 2002; Taylor, 1978, 1986) أو ،
 ;Gottfredson, 2003; Grigorenko, 2010) في خبرة حياتية

Sternberg, 2008).  
ومرونة وتفاصيل  ثالثاً: الإبداع بما يتضمنه من قدرات طلاقة

 ;Kim & Park, 2008) لمشكلات وخيالباوأصالة وحساسية 
Kim, Kim, & Kim, 2007; Taylor, 1988; Torrance, 

1979) .  
رابعًا: الأبعاد غير الذهنية بما تتضمنه من جوانب شخصية 

رة، والقدرة على لمثابا قدرات القيادة، و :واجتماعية، مثل
 Piirto, 1999; Monks) العمل التعاوني، والاستقلالية، والجرأة

1986, 2006; Gagne, 1991, 2006). .م 
هذه الأبعاد بمكوناتها التفصيلية تساعد على تقديم  

ن تضمينها في أداة أولية إفهم أوضح للموهبة والإبداع، كما 
للتعرف على قدر للتعرف على الموهوبين يقدم مساحة واسعة 

ضوحًا في أوسع من المواهب والقدرات التي قد تبدو أكثر و 
نها تسهم في تعرف مواطن إمجالات دون غيرها، كما 

الضعف والقوة لدى كل طالب على حدة إذا استعملت مع 
أدوات ذهنية وغير ذهنية أخرى تقيس الأبعاد نفسها مما 

لرعوية التي يساعد تلك البيانات على توجيه أفضل للبرامج ا
 يمكن أن تقدم لهم.
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 منهجية الدراسة وإجراءاتها

 :إجراءات بناء المقياس

ترشيح الطلبة الموهوبين ل مقياس الخصائص السلوكية مر      
دد من المراحل بع الخصائص السلوكيةبالمعلمين لتقدير  الخاص

 الآتي:على النحو لتصميمها وبنائها 
المفاهيم المترابطة والمنتقاة من ( بناء إطار نظري لمجموعة من 7

نظريات الموهبة والإبداع، وذلك بما يتناسب مع البيئة 
السعودية )انظر الإطار النظري( ومن هذا الإطار النظري 
اشتـُقّت الأداة لقياس المهارات والقدرات غير الذهنية للطلبة 

 الموهوبين والمبدعين.
في مجال على مجموعة من المتخصصين  المقياس ( عُرِض  2

الموهبة والإبداع والقياس لفحص جودة بنوده وتأكيد سلامة 
 انتماء كل بند لمحوره المقصود.

على مجموعة من  المقياس ا( طبُـِّق ت الصورة المبدئية لهذ3
راسة استطلاعية لبحث جودة المعلمين والمعلمات كد

ثبات درجات المستهدفين وذلك من خلال دراسة  ،تصميمه
التكويني وذلك من خلال استخدام  ودراسة صدقهمن تعبئته 

 Exploratory  andالتحليل العاملي الاستكشافي والتوكيدي )
Confirmatory Factor Analysis.) 

المستقاة من تحليلات التحليل العاملي  البنود( عرضت 3
التوكيدي على مجموعة من المتخصصين في مجال القياس 

، من أجل التعرف على هبة والإبداعاللغة العربية والمو والتقويم و 
 الآتي: 

نه يكثر فيها أتي تحتاج إلى تعديل وتطوير بسبب أ( البنود ال
 الخطأ العشوائي. 

ب( البنود التي تقيس السمة نفسها وتتقاطع مع بنود أخرى 
 في المحور نفسه. 

عْد بحيث ترتبط مع أكثر من ج( البنود التي تقيس أكثر من ب ـُ
  .محور

وبعد تنفيذ جميع التوصيات المستقاة من نتائج التحليل      
المحكمين، أعُيد  العاملي التوكيدي وفق التغذية الراجعة من

خرى مماثلة أخرى، ثم طبقت على عينة أمرة  قياستصميم الم
 جراء "الدراسة الفعلية".للعينة الاستطلاعية، وسمي هذا الإ

وفق نتائج الدراسة  مقياسلل( طبقت الصورة المعدلة 5
خرى من المستهدفين )سميت العينة أ ةالاستطلاعية على عين

الفعلية( للتحقق من صدق وثبات درجاتها، وذلك باستخدام 
 مقياسالداخلي لل الاتساق)كرونباك ألفا( للتحقق من 

من الصدق  والصدق العاملي الاستكشافي والتوكيدي للتأكد
 . التكويني أو البنائي للمقياس

، بعد عمل التعديلات ئية للمقياس( أعُدّت الصورة النها7
اللازمة المقترحة من الأساليب الإحصائية وملاحظات 
 المحكمين التي يمكن أن تستخدم من قبل المعلمين والمعلمات.

 الأداة:
الطلبة قائمة الخصائص السلوكية لترشيح قيس مقياس ي    

بهذه الدراسة المهارات الموهوبين الخاصة بالمعلمين المستخدمة 
 وفق سلم التقدير السداسي للكرت والقدرات غير الذهنية

= لا تظهر 1ستطيع الحكم، = لا أ0): رُمِز إليه بالآتيالذي 
= تظهر كثيراً، 4= متوسطة، 3= تظهر نادراً، 2بدًا، السمة أ

ي ذالمقياس ال ا. والنسخة الأولية لهذ( = تظهر دائمًا5
بندًا،  (21تكون من )يستطلاعية و استخدم بالدراسة الا

مقسمة على خمسة محاور رئيسة، هي: المرونة العقلية، ويندرج 
( بنود، 3( بنود، والاستدلال العلمي، ويندرج تحته )9تحتها )

( بنود، والاستدلال 3والاستدلال اللفظي، ويندرج تحته )
( بنود، وجوانب المهارات والقدرات 3الرياضي، ويندرج تحته )

 النسخةما أ( بنود. 1المعرفية )الذهنية(، ويندرج تحتها )غير 
نتائجه في هذه الدراسة  تي استخدمذال النهائية من المقياس

ر بنوده من خلال الدراسة يطو تم تي ذالمقياس ال وه
بندًا مقسمة  37تكون من يالاستطلاعية لهذه الدراسة، و 

 بنود لمحاور المرونة 1، 5، 7، 7، 7على خمسة محاور: 
العقلية، الاستدلال العلمي، الاستدلال اللغوي وفهم المقروء، 
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الاستدلال الرياضي، بعض جوانب المهارات والقدرات غير 
 الذهنية، على التوالي.

 :العينة
قام بتعبئة استمارات الترشيح الأولية معلمون ومعلمات لـــ     

( 997وطالبة. وبلغ عدد الطلاب ) اطالبً  (7713)
( من خلال النماذج المنشورة في البوابة 713والطالبات )

(.  http://www.kacgc.org.saالإلكترونية لموقع موهبة )
والطالبات الموجودين في  لابوكان الترشيح مفتوحًا للط

المناطق التي توجد فيها البرامج الصيفية وبرامج الشراكة مع 
 ما العينة الثانية المستخدمة فيأ.  هـ7337المدارس في عام 

(، 21339هذه الدراسة فهم معلمون ومعلمات لـ )
( طالبة قاموا بتعبئة مقياس 73113ا و)( طالبً 73377)

الترشيح الأولي المعدل وفق نتائج الدراسة الاستطلاعية لهذه 
الدراسة، وذلك من خلال النماذج المنشورة في البوابة 
الإلكترونية لموقع موهبة لهدف ترشيح الطلاب والطالبات 

توفر فيهم القدرات الكامنة للموهبة في عام أنهم تن يرون الذي
( ربما 21339) حجم العينة الثانية كبير ولأن  . ه7332

 راسات التحليل العاملي التوكيدي،يتجاوز الحد المطلوب في د
ا يضً أ.   وبهدف (Stevens, 2002; Dimitrov, 2012)نظر ا

باستخدام التحقق من مصداقية صحة نتائج البيانات، وذلك 
-Crossحصائية نفسها )ساليب الإعينات مختلفة لإجراء الأ

validation)،  ًمتكافئتينا إلى نصفين قسمت العينة عشوائي ،
فاستخدمت بيانات النصف الأول من العينة )حجمها 

لإجراء جميع  طالبةً( 1131طالبًا،  1233منها  ،73217)
ا بيانات يضً ألموجودة بهذه الدراسة. واستخدمت التحليلات ا

 1722منها  ،73751النصف الثاني من العينة )حجمها )
لإجراء كامل التحليلات التي أُجريت  طالبة( 1137وطالبًا، 

ا؛  ةمن العينة فوجدت النتائج متقارب ولعلى النصف الأ جدًّ
وبقسم النتائج  كانت متطابقة في بعض التحليلات،  إذا ما

وضعت النتائج الرئيسة لتحليل بيانات النصف الثاني من 

عبر العينات" لهذه  لصدق استقرار النتائجالعينة، كمؤشر 
 الدراسة.

 الأساليب الإحصائية:

 Exploratory Factor)الصدق العاملي الاستكشافي 
(Analysis 

محاولة  إلىيهدف استخدام التحليل العاملي الاستكشافي 
تمثيل المعلومات التي توجد بين عدد كبير من البنود المرتبطة 

اختصار ما  :بواسطة عدد أقل من المكونات أو العوامل، أي
يمكن من البنود لتتجمع على أبعاد رئيسه قليلة دون أن نفقد 

 ,Stevens) ا من المعلومات المنظمة في البنود الأصليةا كبيرً قدرً 

ة العوامل المهيمنة أو المسيطرة على ولتحديد أهمي (.2002
أو طريقة  عينة على الأداة ، يستعمل معيار  إجابات أفراد ال

مة التي يجب إبقاؤها والعوامل غير لتحديد العوامل المه
الضرورية التي يجب حذفها من التحليل، مثل: محك الجذر 
الكامن أكبر من الواحد واستخدام منحنى أقصى انحدار. 

دد العوامل المهمة في التكوين الفرضي للسمة وبعد تحديد ع
للوصول إلى التدوير في التحليل العاملي المقاسة، يستخدم 

 همبدأ البناء البسيط،  وهذا يعني أن كل عامل تتشبع علي
في نفس  ا وتتشبع عليها مرتفعً تغيرات تشبعً مجموعة من الم

يحمل ن كل متغير ا، وأا منخفضً باقي المتغيرات تشبعً  الوقت
ا ا منخفضً ل تشبعً ا على عامل واحد فقط ويحما مرتفعً تشبعً 

تدوير المتعامد، من هذه الطرق طريقة ال مع باقي العوامل.
الفاريماكس.  ولتسمية العوامل المهمة ووصفها   مثل: طريقة

كمكون رئيس للبناء الفرضي للسمة المستهدفة ينظر إلى 
كثر الشيوع الأداة بالعامل، ومقدار لأمقدار شيوع بنود ا

هو استخدام و ا في الدراسات التربوية والنفسية استخدامً 
راء التحليل جرف على تفاصيل إ(، وللتع0.30القيمة المطلقة )

بطريقة عملية محدثة باستعمال برنامج العاملي الاستكشافي 
SPSSانظر( .:  ؛2172الحربي Field, 2007) 
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 Confirmatory Factorالصدق العاملي التوكيدي )
Analysis) 

 التحقق من بنيةيستخدم التحليل العاملي التوكيدي في     
النماذج المقترحة من قبل الباحثين، أي "هل النموذج الذي 
يقترحه الباحث يتواءم مع عينة بيانات الدراسة؟".  إذا 

مع عينة ظهرت هناك مشكلات في توافق النموذج المقترح 
لخطأ في من محاولة تحديد مصادر ا بيانات الدراسة، فلا بدُ  

(.  Byrne, 2006محاولة علاجها ) من ثمالنموذج المقترح و 
( لمجموعة من Model Assessmentملاءمة النموذج ) ولمطابقة

البيانات يجب الاعتماد على أوجه مختلفة مبنية على العديد 
من المعايير المحددة.  وهذه المعايير تركز على جانبين رئيسين: 

 Assessment of) النموذج بصفة عام مطابقة ملاءمة( 7)

Model as a Whole) ( ،2 )تقديرات معالم  مطابقة ملاءمة
 Assessment of Individual Parameterالنموذج بانفراد )

Estimates.) 
وهناك عدد من البرامج الإحصائية لحساب مؤشرات 

 EQSوإحصاءات التحليل العاملي التوكيدي، مثل: برنامجي 
  ,LISREL Joreskog & Sorbom, 1996; Bentlerو 

 EQS 6.1خدِم  برنامج وفي هذه الدراسة استُ  (. 2005
 لحساب مؤشرات وإحصاءات التحليل العاملي التوكيدي. 

لذا فالهدف من استخدام التحليل العاملي التوكيدي في هذه 
 الدراسة يمكن تقسيمه إلى وجهين:

المستقاة من  ة وفق أبعاد المقياسنة النماذج المقترح( مقار 7
الإطار النظري لهذه الدراسة والنتائج الإحصائية المستخرجة 
من إجراء التحليل العاملي الاستكشافي في ضوء بيانات 

 الدراسة.
 ،المقياس( تطوير أفضل النماذج المقترحة للوصول إلى 2

 ا وتقيس الأبعاد المقترحة نظريًّا.متسقة داخليً 
 النموذج بصفة عامة مطابقة ملاءمة :أولًا 

 Residual Covariance)  أ. مصفوفة بواقي التباين المشترك

Matrices) 

تحتوي مصفوفة بواقي التباين المشترك على الفروق بين التباين 
المشترك لمصفوفة عينة بيانات الدراسة والتباين المشترك 

  المفترضلمصفوفة مجتمع الدراسة، وهي التي تمثل النموذج 
(Joreskog, 1993 وكلما صغر حجم تلك البواقي، كانت  .)

بيانات عينة الدراسة معبرة عن بيانات مجتمع الدراسة 
(Byrne, 2006 ويعرض برنامج  .)EQS  بواقي التباين

المشترك على شكل قيم معيارية  )أي: مماثلة لقيم درجات 
Z خام تعتمد على (، وقيم غير معيارية )أي: درجات
 EQS.  ويحسب برنامج  لبيانات(ا على  لدرجات الملاحظةا

متوسط قيم البواقي المعيارية وغير المعيارية المحسوبة من الجانب 
السفلي لمثلث مصفوفة بواقي التباين المشترك في حال وجود 
قطر المصفوفة وفي حال عدم وجوده.  ونجد أن قيم بواقي 

تؤثر تأثيراً رئيسًا  المصفوفة عندما يحذف منها قطرها هي التي
 ,Bentlerعلى نتائج إحصائي مربع كاي لحسن المطابقة )

(.  وترتب قيم تلك البواقي من الأكبر إلى الأصغر، 2005
، وتربط EQSويُكتب أول عشرين منها في مخرجات برنامج 

كل قيمة منها بمتغيرات الدراسة.  وبأسلوب نظري يتوقع أن 
متماثلًا حول قيمة الصفر؛ فإذا  ا تتوزع تلك القيم توزيعً 

كانت قيم البواقي تساوي الصفر أو قريبة منه كثيراً فإن 
النموذج المقترح يعُدُّ مناسبًا لعينة بيانات الدراسة وحين تكون 

إلى فإنها تعُدُّ كبيرة ويحتاج النموذج  (2.51القيمة أكبر من )
 (.  Byrne, 2006لمراجعة )ا

 The Goodness-of-Fit)ب. إحصاءات جودة المطابقة 

Statistics) 
 Chi-Square statistic) ( اختبار مربع كاي لحسن المطابقة7

for hypothesized models) 
لحسن المطابقة لفحص الفروق  يستخدم مربع كاي 

بين مصفوفة التباين المشترك غير المحددة لعينة بيانات الدراسة 
ومصفوفة التباين المشترك المحددة المفترضة، ويحتوي هذا 
الإحصائي على قيمة إحصائية وقيمة احتمالية، فكلما كانت 
القيمة الإحصائية صغيرة، كانت القيمة الاحتمالية كبيرة، 
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 ,Bollenوذج المقترح مطابقًا لعينة البيانات )وكان النم

1989 .) 
  ( مصداقية استخدام معالم النموذج لعينات مستقبلية2
(Cross-validate parameter estimate statistics for 

hypothesized models)) 
 AIC(  )Akaike) يوجد مؤشران هما مؤشر أكايكا

Information Criterion)   ومؤشر بوزدوجن
(CAIC()Bozdogan’s consistent version of the AIC ،)

ويستخدمان للتأكد من مناسبة تقدير معالم النموذج من 
العينة الأصلية/الأولية لعينات مماثلة  لو استخدِمت مستقبلًا 

(Bandalos, 1993; Byrne, 2006 ويتميز هذان المؤشران  .)
لعاملي في مقارنة النماذج المقترحة باستخدام التحليل ا

التوكيدي؛ فكلما كانت قيمتهما صغيرة في نموذج معين، كان 
 & Huهذا النموذج مطابقًا لعينة البيانات موضع الدراسة )

Bentler, 1995.) 
ج. مؤشرات حسن مطابقة النموذج المقترح لعينة بيانات 

 (Goodness-of-Fit Indicesالدراسة )
ج المقترح لعينة بيانات الدراسة مؤشرات مطابقة النموذ     

عدُّ أحد أوجه إحصاءات المطابقة التي تفحص مطابقة ت
النموذج المقترح لعينة بيانات الدراسة. ويوجد كثير من 

ا، ومجموعة منها مؤشرات حسن المطابقة التي طُوِّرت حديثً 
 برنامج بُـرْمِج تْ في برامج التحليل العاملي التوكيدي، فمثلًا 

EQS   عشرة من مؤشرات حسن المطابقة )ينتجByrne, 

نه يمكن تقسيم تلك المؤشرات إلى مجموعات لأ(.  و 2006
ها في مت مجموعة محددة منخدِ مختلفة حسب وظيفتها، استُ 

ن الاختيار اعتمد على تمثيل جميع إهذه الدراسة، إذ 
وأفضل تلك المؤشرات وفق  ،الأغراض من تلك المؤشرات

الدراسات البحثية وبما يتواءم مع التجريب العملي لها في 
أهداف هذه الدراسة. وتنقسم مؤشرات حسن المطابقة إلى 

 نوعين رئيسين هما:
 

  ( مؤشرات حسن المطابقة المقارنة أو التزايدية ) 7
Goodness-of-Fit Indices of Comparative or 

Incremental) 
ية تستخدم  مؤشرات حسن المطابقة المقارنة أو التزايد    

لقياس نسبة تطور تحسن المطابقة، وذلك من خلال مقارنة 
النموذج المفترض مع أحد النماذج المقيدة الذي يستخدم  
كمحك رئيس للمقارنة )مثل: استخدام النموذج المستقل 
الذي تعد جميع متغيراته مستقلة أو غير مترابطة(، ومنها 

( CFI( ) Comparative Fit Indexمؤشر المطابقة المقارن )
ويتراوح بين الصفر والواحد الصحيح، وتزيد قيمة حسن 

. أو 90المطابقة كلما قربت القيمة من الواحد. وتعد قيمة 
كبر منها هي أأو  95.أكبر مناسبة، غير أن قيمة تساوي 

 ,Bentler, 1992; Hu & Bentler)  الأفضل كقيمة قطعية

1999 .) 
( مؤشرات عدم حسن المطابقة المطلقة   2
(AMI()Absolute Misfit Indexes) 

ومؤشرات عدم حسن المطابقة المطلقة تفحص جودة     
حسن مطابقة النموذج المقترح مع عينة بيانات الدراسة، دون 
الأخذ في الحسبان نموذجًا معينًا كمحك رئيس؛ لذا تنخفض 
قيمتها كلما ارتفعت حسن مطابقة النموذج المقترح مع عينة 

ي تتراوح بين الصفر والواحد، فكلما بيانات الدراسة وه
قربت من الصفر، كانت المطابقة أفضل.  وقيمة تساوي 

ا.   ومن هذه المؤشرات ما 05.) ( أو أصغر منها مناسبة جدًّ
 (:Byrne, 2006يأتي )

 أ. مؤشر جذر متوسط مربعات البواقي المعياري
(SRMR()Standardized Root Mean Square Residual) 

ؤشر جذر متوسط مربعات البواقي المعياري متوسط يمثل م    
الفروق بين مصفوفة التباين والتباين المشترك للنموذج المقترح 

 Huومصفوفة التباين والتباين المشترك لعينة بيانات الدراسة )

& Bentler, 1995  .)  
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( RMSEA)  ب. مؤشر جذر متوسط مربع الخطأ التقريبي
(The Root Mean Square Error of Approximation) 
مؤشر جذر متوسط مربع الخطأ التقريبي يمثل الخطأ      

التقريبي في مجتمع الدراسة الذي يثير السؤال "ما مدى مناسبة 
بجودة ف المعالم،  غير أنه قد قُدِّرت النموذج المقترح غير معرو 

عالية، تناسب مصفوفة التباين المشترك للمجتمع إذا حصلنا 
(. ونجد أن قيمه Brown & Cudeck, 1993؟" )عليها فعلًا 

ولكن قيمه أكبر  ،ا( أو أقل منها مناسبة جدً 05.تساوي )
( تعد غير جيدة ويحتاج النموذج المقترح إلى 080.من )

 ,Brown & Cudeck, 1993; MacCallumمراجعة )

Browne, & Sugawara, 1996  .) 
 Assessment of)تقويم تقديرات معالم النموذج بانفراد  ثانيًا:

Individual Parameter Estimates ) 
  أ.فحص الدلالة الإحصائية لتقدير معالم النموذج

(Statistical Significance of Parameter Estimates) 
لفحص مطابقة معالم النموذج المفترض بانفراد، نجد أن 

الذي يختبر تقدير   Zيخرج اختباراً مماثلًا لاختبار  EQSبرنامج 
إن الفرض الصفري للاختبار  إذكل معالم النموذج بانفراد، 

أي: إذا كانت  كل معالم النموذج تساوي الصفر،  هو أن
نتائج الاختبار ليست ذات دلالة إحصائية، فإن تقدير المعالم 
غير جيدة بالنسبة للنموذج، ويستنتج من ذلك أنه إذا كانت 

إحصائية فإن تقدير المعالم  نتيجة الاختبار ذات دلالة
، نجد أن جميع 0.050مناسب.  وعند مستوى الدلالة ألفا =

تقديرات معالم النموذج ذات دلالة إحصائية، أي: جميع 
 ,Byrne) التقديرات جيدة ومهمة في تحديد معالم النموذج

2006.) 

 Model)  ب. فحص عدم مطابقة  تقدير معالم النموذج

Misspecification) 
ولتحديد عدم مطابقة تقديرات معالم النموذج، نجد أن     

 ،غير المتعدد LMينتج لنا اختبار مربع كاي  EQSبرنامج 
( الذي  univariate and multivariate LM testsوالمتعدد )

يساعد الباحث على تحديد المعالم التي تحتاج إلى إطلاق 
وب في تحديد التقدير لها للارتباط والدخول في التباين المرغ

 من جعلها ثابتة، العوامل أو المعالم المهمة في النموذج، بدلًا 
أو عدم السماح لها بالارتباط بمتغيرات غير محددة بالنموذج 

بعد كل تغيير في النموذج  المفترض.  ويستخدم هذا المؤشر
، CFIي، ومؤشرات اينظر إلى قيمة مربع كقترح، الم

SRMR ،RMSEA  حتى نصل إلى القيمة الأفضل من قيم
 تلك المؤشرات.

 نتائج البحث

 :المقياسالإحصاء الوصفي لبيانات 
استُخدمت التكرارات والنسب المئوية وبعض الرسومات     

البيانية للتأكد من صحة إدخال البيانات ومعرفة تمركز 
درجات ترشيح المعلمين والمعلمات؛ فوجد أنه ليس هناك 
أخطاء يمكن ملاحظتها في إدخال البيانات. وكان تركيز 
معظم اختيارات المعلمين والمعلمات في ترشيح الطلبة 

هوبين والمبدعين حاصلًا بين الخيارين: تظهر دائمًا، وتظهر  المو 
كثيراً.  وربما ظهرت هذه النتيجة بهذا الإطار بسبب أن 

المرتفعة  على قدراتهم لبة المرشحين جرى اختيارهم بناءً الط
 . المقياس اوهذا ما تقيسه بنود هذ

 :المقياسثبات إجابات المعلمين والمعلمات على بنود 
 (1) جدول

 لعينتي الدراسةالأولّي  الترشيحالمقياس قيم معامل ألفا لكرونباك لإجابات المعلمين والمعلمات على بنود 
حجم  العينة

 العينة
 كامل 
 المقياس

المرونة 
 العقلية

الاستدلال 
 اللغوي

الاستدلال 
 الرياضي

الاستدلال 
 العلمي

والقدرات غير المهارات 
 الذهنية

 94. 88. 90. 91. 94. 98. 7713 العينة الاستطلاعية
 90. 89. 91. 90. 90. 97. 73217 العينة الفعلية
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للتأكد من ثبات إجابات المعلمين والمعلمات على بنود     
  SPSSللعينة الاستطلاعية والفعلية، استخدم برنامج المقياس 

وفروعه المقياس لاستخراج معامل ألفا لكرونباك  لكامل بنود 
ا استخراج علاقة كل بند بالدرجة جرى أيضً باستقلال، و 

المقياس الكلية لإجابات المعلمين والمعلمات لكامل بنود 
(، 7.  وكما يظهر من النتائج الموجودة في الجدول )وأبعاده

إذ بلغت قيمة  معاملات ألفا لكرونباك إيجابية بوضوح،
( و 98.للعينة الاستطلاعية )المقياس معامل ألفا لكامل بنود 

( للعينة الفعلية، وهذا يدل على أن الاتساق الداخلي 97.)
المقياس  أبعادللبيانات مرتفع ارتفاعًا كبيراً، وكذلك الحال في 

(.  وبمراجعه قيم 97.( و )88.لكلا العينتين تراوحت بين )
مع كل  اوأبعادهعلاقات الدرجات الكلية لكامل الاستبانة 

بند من البنود، وُجد أن هذه العلاقة مرتفعة ويتسق كل بند 
 معامل الارتباطفي العموم )فتراوحت قيم المقياس مع كامل 

مع البعد الذي يندرج  (، ويتسق أيضًا1.15( و )1.53بين )
 (1.57)بين كل محور وبنوده  الارتباطمعامل تحته، فتراوحت 

 .(1.17)و 
 :المقياسصدق إجابات المعلمين والمعلمات على بنود 

تتعلق مؤشرات وجود صدق درجات الإجابة عن مقياس     
بنى المقياس من أجله، وبالقرار الذي معين بالهدف الذي يُ 

 ةتستخدم عاد قياسفدرجات الم ؛درجاته يتخذ استنادًا إلى
وهنا يبرز التساؤل حول   ،استدلالات معينة إلىفي التوصل 

  الثقة. أومن الدقة  ةعالي ةما يمكن الاستدلال عليه بدرج
وهذا يدل على معرفة مدى صعوبة إثبات صدق الدرجات 

بنى خلال تطبيقات لمرة واحدة وبدرجة كبيرة؛ فالصدق يُ 
المقياس حتى يتُوصل إلى مؤشرات كافية تساعد صانعي 

 المقياس على الوثوق من استدلالاتهم.
لطلبة الموهوبين ل الترشيح الأولي المقياسالهدف من  ن  لأو     

والمبدعين، روجعت الدراسات السابقة والأدوات والمقاييس 
الخاصة بالموهبة والإبداع لتحديد المحاور الأساسية لبناء 

، ثم روجعت بواسطة ، وبعد ذلك طورت وكتبت بنودهالمقياس

مجموعة من المتخصصين في الموهبة والإبداع والقياس والتقويم.  
فهذا الإجراء يشير إلى وجود شواهد عن صدق المحتوى، 

 . المقياسن ملاحظات المحكمين أثناء بناء ا يتضموأيضً 
وللتأكد من مؤشرات صدق مكونات الاستبانة، أي: 

 (، تم فحصه construct validity) للمقياسالصدق التكويني 
 من خلال إجراء التحليل العاملي الاستكشافي

(Exploratory Factor Analysis )  وذلك من خلال
والتحليل العاملي التوكيدي  SPSSاستعمال برنامج 

(Confirmatory  Factor Analysis وذلك من خلال )
 .EQSاستعمال برنامج 

 تحليل بيانات الدراسة الاستطلاعية

 العاملي الاستكشافي: نتائج التحليل أولًا 
وبما أن مكونات الاستبانة والبنود التي تمثلها حديثة     

التطوير، فإن نتائج التحليل العاملي الاستكشافي مطلوبة 
للتعرف على القدرات والمهارات التي تهيمن وتسيطر على 
إجابات المعلمين والمعلمات في ترشيح الطلبة الموهوبين 

ون قيود. وهذا يعني أن السماح والمبدعين بطريقه مفتوحة ود
لمحاور الاستبانة تتكون وفق البناء الفني لمصفوفة ارتباطات 
 بنودها ودون تدخل من قبل الباحثين في تحديد النموذج

لاستخراج نتائج   SPSSم برنامج خدِ ستُ المطلوب.  وقد ا
التحليل العاملي الاستكشافي لهذه الدراسة وذلك باختيار 

لأساسية وتدوير المحاور بطريقة التدوير طريقة المكونات ا
(، وباستخدام طريقتي  الجذر varimaxالفاريماكس ) -المتعامد

ى الكامن )أكبر من الواحد الصحيح( لكايزر ومنحنى أقص
مة التي تهيمن وتسيطر على انحدار لتحديد عدد العوامل المه

تتشبع  المقياسإجابات المعلمين والمعلمات، وُجِد أن بنود 
لكلي % من التباين ا73.133فقط يفسر  عامل عامعلى 

الذين المقياس لما توقعه مصممو  للعينة. وهذه النتيجة مخالفة
بنوه بهدف قياس خمسة أبعاد رئيسة تغطي البناء الفرضي 
المتبنى في الإطار النظري. ولاختبار جودة النموذج المقترح من 



 (2171مارس  /هـ7331الرياض )جمادى الآخرة     – 57العدد  –مجلة رسالة التربية وعلم النفس 

 

120 

افي مقارن ة بالنموذج خلال نتائج التحليل العاملي الاستكش
، استخدم المقياسبعاد المقترح من مصممي الأذي الخمسة 

 .توكيدي كما هو مشروح بالقسم الآتيالتحليل العاملي ال
 ا: نتائج التحليل العاملي التوكيديثانيً 
وبما أن نتائج التحليل العاملي الاستكشافي لبيانات العينة     

يهيمن  عامالاستطلاعية لهذه الدراسة بينت أنه يوجد عامل 
على إجابات المعلمين والمعلمات في تقويم الطلبة الموهوبين 

وجرى تحديد ، المقياستتشبع به جميع بنود  إذوالمبدعين، 
خمسة عوامل تحدد معالم المهارات والقدرات غير الذهنية التي 
تهيمن على إجابات المعلمين والمعلمات في ترشيح الطلبة 

على خمسة المقياس الموهوبين والمبدعين، أي: تتوزع بنود 
عوامل، هي: المرونة العقلية، والاستدلال العلمي، 

ي، وبعض جوانب والاستدلال اللغوي، والاستدلال الرياض
 غير الذهنية. الخصائص

وللوصول إلى معلومات دقيقه وتفصيلية عن البناء     
التكويني للمهارات والقدرات المهيمنة على إجابات المعلمين 

، استخدم التحليل مقياس الترشيح الأوليوالمعلومات عن 
العاملي التوكيدي لمقارنة نموذج العامل الواحد ونموذج العوامل 

ة من أجل تحديد أيِّ النموذجين أفضل لتفسير بيانات الخمس
عينة الدراسة الاستطلاعية. والفرضيتان المراد الإجابة عنهما 

( هل نموذج العامل الواحد هو الأفضل 7في هذا الجزء هما: )
( هل 2(؟ )7لبيانات عينة الدراسة الاستطلاعية )نموذج 

الدراسة  نموذج العوامل الخمسة هو الأفضل لبيانات عينة
 (؟2الاستطلاعية )نموذج 

 الترشيح الأولي مقياسالمنهجية المتبعة لتطوير بنود 
 باستخدام التحليل العاملي التوكيدي

باستخدام التحليل العاملي  قياسولتطوير بنود الم    
 ، نفذت الإجراءات الآتية:يالتوكيد

( من خلال 2و7النماذج الفرضية الأولية )نموذج  ( مقارنة7
نتائج تحليل مؤشرات تقويم النماذج عامة من أجل الوصول 

 إلى النموذج الذي يجري عليه التطوير.
( يكون تبني النموذج الأفضل بغض النظر عن قيم 2 

 المؤشرات. 
( حساب مؤشرات تقويم تقديرات معالم النموذج بانفراد 3

 للنموذج المتبنى.
فحص عدم مطابقة تقدير معالم  ستراتيجيةا( استخدام 3 

النموذج للنموذج المتبنى وذلك باستخدام إحصائي مربع كاي 
(LM مع النموذج المتبنى لكثير من المرات، وفي كل مرة )

تفحص مؤشرات حسن المطابقة )مربع كاي لحسن المطابقة / 
( حتى يحقق درجة مرتفعة RMSEA  ,CAIC ,CFIقيمة ، 

 المقترح لبيانات هذه الدراسة.من مطابقة النموذج 
، يدرسه مجموعة من ج النهائي الذي يـُتوص ل إليه( النموذ 5  

المتخصصين في مجال القياس والتقويم واللغة العربية والموهبة 
والإبداع من أجل إجراء التعديلات اللازمة وفق النتائج 

 ((.LMالمستقاة من هذا التحليل )مربع كاي )
خراج نتائج الدراسة الاستطلاعية لاست نتائج تحليل بيانات
كيدي بطريقة الاحتمال الأقصى وذلك التحليل العاملي التو 

 الآتي:على النحو   EQSباستخدام برنامج 
 (  نتائج تحليل تقويم النموذج عامة7

 (2الجدول رقم )
 EQSنتائج التحليل العاملي التوكيدي للنموذجين المفترضين المستقيين من مخرجات برنامج 

النموذج 
 المقترح

متوسط مصفوفة بواقي 
 التباين المشترك

مؤشر  مربع كاي
 بوزدوجن
CAIC 

مؤشر المطابقة 
 المقارن
CIF 

مؤشر جذر متوسط 
 الخطأ التقريبي
RMSEA مستوى الدلالة الحرية القيمة ودرجات دون القطر مع القطر 

 088. 901. 7912 0000. (350) 3151 028. 026. 7نموذج 
 071. 936. 311 0000. (331) 3233 026. 024. 2نموذج 
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وبمقارنة مؤشرات فحص تقويم النموذج في العموم     
 الموجودين في (2، نموذج7للنموذجين المقترحين )نموذج

(، يتبين الآتي: أ( قيم مصفوفة بواقي التباين 2الجدول رقم )
 2المشترك سواء مع القطر أو دون القطر، نجد أن نموذج 

أكثر مطابقة لبيانات هذه الدراسة لصغر قيم مصفوفة البواقي 
لحسن المطابقة  . ب( اختبار قيمة مربع كاي7من نموذج

أفضل من نموذج  2ا أن نموذج ، نجد أيضً 2ونموذج  7لنموذج 
. ج( 2؛ وذلك بسبب صغر قيمة مربع كاي لنموذج 7

وفق قيمة مؤشر حسن المطابقة  2و 7وبمقارنة النموذجين 
. د( 7أفضل من نموذج  2(، نجد أن نموذج CFIالمقارن )

، نجد أن 2و7( لنموذجيْ CAICوبمقارنة مؤشر بوزدوجن )
        لحالية. أفضل في مطابقته لعينة بيانات الدراسة ا 2نموذج 

ه( وبمقارنة نموذجي هذه الدراسة وفق مؤشر جذر متوسط 
أفضل من  2ج (، نجد أن نموذ RMSEAمربع الخطأ التقريبي )

في  7يعد أفضل من نموذج 2ن نموذجأ. وبهذا نجد 7نموذج 
 جميع مؤشرات تقويم النموذج عامة المعروضة في هذه الدراسة.

 ( نتائج تقويم تقديرات معالم النموذج بشكل منفرد 2
باستخدام مؤشرات تقويم النموذج عامة وبمقارنة     

 2النموذجين المقترحين في هذه الدراسة، تبين لنا أن نموذج 
هو الأفضل في حسن مطابقته لبيانات العينة الاستطلاعية، 
بحيث يقسم البناء النظري العلمي لإجابات المعلمين 

للطلبة الموهوبين  الترشيح الأولي مقياس لىلمعلمات عوا
والمبدعين لبرامج موهبة إلى خمسة عوامل رئيسة: )المرونة 
العقلية، والاستدلال العلمي، والاستدلال اللغوي، 
والاستدلال الرياضي، وجوانب المهارات والقدرات غير 
الذهنية(.  لذا جرى تبني النموذج الثاني في هذه الدراسة 

.  غير أنه قبل ليوّ الترشيح الأ مقياسلاستخدامه في تطوير 
، درست تفاصيل عناصر النموذج؛ اعتماد النموذج كاملًا 
على رات تقويم معالم النموذج منفردة وذلك باستخدام مؤش

 الآتي:النحو 
 فحص الدلالة الإحصائية لتقدير معالم النموذج أ.

لفحص مطابقة معالم النموذج المفترض منفردة من خلال     
الذي يختبر  zالذي يخرج اختباراً مماثلًا لاختبار  EQSبرنامج 

إن الفرض الصفري  إذتقدير كل معالم النموذج منفردة؛ 
إذا   :للاختبار هو أن كل معالم النموذج تساوي الصفر،  أي

ن تقدير إختبار ليست ذات دلالة إحصائية فكانت نتائج الا
المعالم غير جيدة بالنسبة للنموذج، وبفحص مستوى الدلالة 

)جميع محاور وبنود  2الإحصائية لجميع معالم نموذج 
تبارات دالة إحصائيًّا، بمعنى الاستبانة(، وجد أن  نتيجة الاخ

. 0.050أنه يرفض الفرض الصفري عند مستوى الدلالة ألفا 
جيدة ومهمة  2لذا استنتج أن جميع تقديرات معالم النموذج 

 في تحديد معالم النموذج.   
 ب. فحص عدم مطابقة تقدير معالم النموذج

أكثر من مرة  2مع نموذج   LMوباستخدام مربع كاي  
للوصول إلى النموذج المثالي وفق مؤشرات حسن المطابقة 

لي وفق الترشيح الأو   مقياسالذي على أساسه تُطو ر بنود 
بيانات العينة الاستطلاعية، توُصِّل إلى النموذج النهائي الذي 

حقق  إذأظهر وجود مؤشرات صدق النموذج المفترض؛ 
مة مربع كاي مؤشرات حسن مطابقة جيدة، فكانت قي

(، ومستوى دلالة 322( بدرجات حرية )1630.872)
ا مما يحقق درجة مرتفعة نها غير دالة إحصائيً إ(، أي: 0.97)

ا من مطابقة النموذج المقترح لبيانات هذه الدراسة.  وأيضً 
 RMSEA، وقيمة CAIC = -1081، وقيمة CFI = .97قيمة 

، وهذا يدل على وجود حسن مطابقة مرتفع بين 049.=
النموذج المقترح والعينة الاستطلاعية لبيانات الدراسة. وقد 

( وجود علاقة بين 7الآتي:  LMتبين من تحليلات مربع كاي 
أخطاء التباين المشترك لبعض البنود، أي: ربما تتكرر بعض 

 ( عدم أحادية البعد لبعض2نفسه.  ءالبنود في قياس الشي
البنود، بحيث يندرج البند تحت أكثر من عامل.  ولتعديل 

وفق تلك الملاحظات للوصول إلى بنود تعكس  المقياس
من خلال مجموعة من  المقياس ةسادر تمت الهدف من بنائه، 

لعربية والموهبة المتخصصين في مجال القياس والتقويم واللغة ا
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الترشيح  لمقياسوصِّل إلى النسخة النهائية والإبداع، حتى تُ 
الأولي التي استخدمت في استخراج نتائج هذه الدراسة في 

 القسم الآتي. 

 تحليل بيانات الدراسة الفعلية

 لي الخاصوّ الترشيح الأ لمقياسولفحص الصدق البنائي     
بالمعلمين والمعلمات بعد ما طورت من خلال نتائج الدراسة 

طالبًا  (21339)الاستطلاعية، وطبقت على العينة المستهدفة 
سُها المتبعة في تطوير بنود فاستخدمت المنهجية ن وطالبةً 
في الدراسة الاستطلاعية. وقد قسمت هذه العينة  المقياس
، 73217ا إلى قسمين متكافئين حجمهما )عشوائيًّ 

( لإجراء التحليلات باستخدام التحليل العاملي 73751
( نصف العينة 7الاستكشافي والتوكيدي، وذلك لسببين: 

 ,Stevensأنواعها ) ميعمناسب لإجراء التحليلات العاملية بج

2002; Dimitrov, 2012  .)2استعمال النصف الثاني من ) 
 لدراسةانتائج  استقرارالعينة بهدف التحقق من مصداقية 

ساليب الإحصائية من خلال استخدام طريقة تنفيذ الأ وذلك

(. وبإجراء cross-validationنفسها على عينات مختلفة )
د تقارب كبير في جِ التحليلات العاملية على كلا العينتين وُ 

، ويمكن ا في بعض التحليلاتلم يكن متطابقً ذا إالنتائج 
خر جزء من آذا التحليل في له الرئيسة نتائجالالاطلاع على 

  الدراسة.هذه قسم نتائج 
 : نتائج التحليل العاملي الاستكشافيأولًا 
وللتعرف على القدرات والمهارات التي تهيمن وتسيطر     

على إجابات المعلمين والمعلمات في ترشيح الطلبة الموهوبين 
م برنامج المعدل، استخد المقياسوالمبدعين وذلك من خلال 

SPSS  لاستخراج نتائج التحليل العاملي الاستكشافي- 
طريقة المكونات الأساسية والتدوير بطريقة الفاريماكس 

(varimax (؛ وباستخدام طريقتي  الجذر الكامن )أكبر من
ى انحدار لتحديد عدد الواحد الصحيح( لكايزر ومنحنى أقص

 مة. هالعوامل الم
 

 
 منحنى أقصى انحدار للعوامل المستخرجة من التحليل العاملي الاستكشافي (1البياني )الشكل 

الكامن )أكبر من الواحد  وباستخدام طريقة الجذر    
 في حينمة، همن هناك أربعة عوامل أجد وُ  الصحيح(

صى انحدار حدد وجود خمسة عوامل استخدام منحنى أق

ن المستهدف قياسه من أ(. وبما 7شكل رقم )انظر المة، هم
المعدل خمس سمات غير معرفية أو  المقياسخلال بنود 

البناء التكويني  تُمثّلوحاسمة  مهمةير خمسة عوامل ختُ نية، اذه
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لي للطلبة الموهوبين والمبدعين. وبهذا وّ الترشيح الأ لمقياس
حددت خمسة عوامل لإعادة إجراء التحليل العاملي 

 SPSSالخيار الموجود ببرنامج  باستخدامالاستكشافي وذلك 
الذي يساعد على تحديد العوامل المستخرجة إلى خمسة 

 من إصدار الحل وفق محك كايزر أكبر بدلًا  ،عوامل فقط
جة من هذا الجزء نتائج المستخر ال إذمن الواحد الصحيح؛ 

ساس. وتشير نتائج النموذج الخماسي بنيت على هذا الأ
المستخرجة من بيانات العينة الفعلية لهذه الدراسة، أن 

( 66.54%مجموع التباين المفسر للنموذج بعد التدوير بلغ )
(، 14.97%موزعة على خمسة عوامل: العامل الأول بنسبة )

العامل الثالث بنسبة  (،14.16%العامل الثاني بنسبة )
(، العامل الخامس 14.01%) (، العامل الرابع بنسبة%14.32)

  (.8.63%بنسبة )
ن العامل أصفوفة العوامل بعد التدوير، وجد وبدراسة م     

بنود(  6الأول تشبعت به جميع بنود محور المرونة العقلية )
والعامل الثاني (، 73.و  52.بقيم تراوحت بين ) ا مرتفعاً تشبعً 

تشبع به ستة بنود من محور بعض جوانب المهارات 
 63.ا بقيم تراوحت بين )ا مرتفعً والقدرات غير الذهنية تشبعً 

كثر من عامل أتوزعتا تشبعاتهما على ( ما عدا بندين 66.و 
بتشبعات متقاربة، والعامل الثالث تشبع به جميع بنود محور 

ا بقيم تراوحت مرتفعً  ابنود( تشبعً  5الاستدلال الرياضي )
بع تشبع به خمسة بنود من ا(، والعامل الر 77.و  68.بين )

ا بقيم تراوحت بين ا مرتفعً محور الاستدلال اللغوي تشبعً 
ا تشبع بقيم متوسطة على ا واحدً بندً  اعد ( ما75.و  59.)

أكثر من عامل، والعامل الخامس تشبع به أربعة بنود من 
ا بقيم تراوحت بين ا مرتفعً تشبعً محور الاستدلال العلمي 

بقيم متوسطة على أكثر  ( ما عدا بندين تشبعا61.و  46.)
وللوصول إلى نموذج يناسب بيانات هذه  من عامل.

  الترشيح الأولي لمقياسالدراسة، ويتوافق مع التكوين البنائي 
المقترح سابقًا وفق نتائج التحليل العاملي الاستكشافي 

من  المقياستكون يبنود غير جيدة، ل(  5بقة، حذفت )السا

( 6الآتي: )على النحو تتوزع على المحاور الخمسة ا ( بندً 27)
( بنود 5( بنود للاستدلال اللغوي ،)5، )بنود للمرونة العقلية

( 7) ،( بنود للاستدلال العلمي4، )للاستدلال الرياضي
بنود لمحور بعض جوانب المهارات والقدرات غير المعرفية.  

ا مع اقتراح خماسية أبعاد ا كبيرً النتيجة متوافقة توافقً  وهذه
ولاختبار جودة النموذج المقترح من خلال نتائج . المقياس

التحليل العاملي الاستكشافي، استخدم التحليل العاملي 
 التوكيدي في القسم القادم.

 ثانيا: نتائج التحليل العاملي التوكيدي
الاستكشافي لبيانات  وبما أن نتائج التحليل العاملي    

العينة الفعلية لهذه الدراسة بينت أنه توجد خمسة عوامل 
رئيسة تهيمن على إجابات المعلمين والمعلمات في تقويم 

على  المقياسالطلبة الموهوبين والمبدعين، بحيث تتوزع بنود 
يدة من التحليل تلك العوامل بعد حذف البنود غير الج

. ولاختبار جودة (37 من )بدلًا  (27ليصبح عددها )
التحليل القادم هو محاولة الإجابة عن  النموذج المقترح

( هل نموذج العوامل الخمسة هو 7: ين الآتيتينالفرضيت
الأفضل لبيانات عينة الدراسة الفعلية باستخدام جميع بنود 

( هل نموذج العوامل الخمسة هو 2(؟  3)نموذج المقياس
علية بعد حذف البنود غير الأفضل لبيانات عينة الدراسة الف

الجيدة التي اقترح حذفها من خلال نتائج التحليل العاملي 
 (؟3الاستكشافي )نموذج 

التحليل العاملي  مخدولتحليل بيانات الدراسة الفعلية است
التوكيدي بطريقة الاحتمال الأقصى وذلك باستخدام برنامج 

EQS  الآتي:على النحو 
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 (  نتائج تحليل تقويم النموذج عامة1
 (3الجدول )

 EQS نتائج التحليل العاملي التوكيدي للنموذجين المفترضين المستقيين من مخرجات برنامج
متوسط مصفوفة بواقي التباين  النموذج المقترح

 المشترك
مؤشر  مربع كاي

 بوزدوجن
CAIC 

مؤشر المطابقة 
 المقارن
CIF 

مؤشر جذر متوسط 
 الخطأ التقريبي
RMSEA ودرجات القيمة  دون القطر مع القطر

 الحرية
مستوى 
 الدلالة

 3نموذج 
 )قبل الحذف(

.024 .025 18855 
(395) 

.0000 14681 .94 .057 

 3نموذج 
 )بعد الحذف(  

0.19 .020 9574 
(289) 

.0000 6521 .96 .047 

وبمقارنة مؤشرات فحص تقويم النموذج في العموم     
الموجودة بالجدول   (3، نموذج3للنموذجين المقترحين )نموذج

 مقياسالذي يحتوي على بنود  3ن نموذج أ( يتبين 3رقم )
التي أثبتت جودتها بقياس خمسة عوامل تهيمن  الترشيح الأولي

وتسيطر على إجابات المعلمين والمعلمات وفق نتائج التحليل 
الذي يحتوي على  3العاملي الاستكشافي أفضل من نموذج 

)قيم مصفوفة بواقي  في جميع المؤشرات المقياسجميع بنود 
التباين المشترك سواء مع القطر أو دون القطر، اختبار قيمة 

لحسن المطابقة، مؤشر بوزدوجن، مؤشر المطابقة  مربع كاي
المقارن، مؤشر متوسط الخطأ التقريبي(.  وأضف إلى ذلك، 

 (CIF=.96)وصل إلى القيم المثالية في مؤشري  3ن نموذج أ
(، أصغر من RMSEA=.047و ) (95.)أكبر من القيمة 

 (.05.القيمة )
 ( نتائج تقويم تقديرات معالم النموذج منفردة 2

باستخدام مؤشرات تقويم النموذج عامة، وبمقارنة     
( في هذه الدراسة، 3ونموذج  3النموذجين المقترحين )نموذج 

هو الأفضل في حسن مطابقته لبيانات  3تبين لنا أن نموذج 
 العينة الفعلية، بحيث يصنف البناء النظري العلمي لإجابات

للطلبة  الترشيح الأولي مقياسالمعلمين والمعلمات عن 
الموهوبين والمبدعين لبرامج موهبة إلى خمسة عوامل رئيسة: 
)المرونة العقلية، والاستدلال العلمي، والاستدلال اللغوي، 

المهارات والقدرات غير والاستدلال الرياضي، وجوانب 

لذا جرى تبني النموذج الرابع في هذه الدراسة  ؛الذهنية(
، ويمكن الاطلاع على مقياسللوصول إلى النسخة النهائية لل

من خلال الذهاب إلى موقع مؤسسة موهبة  بنوده
(http://www.kacgc.org.sa  .)مكونات جودة على ويؤكد 

 إلى تشير التي منفردة النموذج معالم تقويم مؤشرات النموذج
 عند الصفري الفرض يرفض أنه بمعنى إحصائيًّا، دالة أنها

 معالم تقديرات جميع نإ: أي ،0.050 ألفا الدلالة مستوى
 وتراوحت النموذج، معالم تحديد في ومهمة جيدة النموذج
 في( 79. و 73.) بين ما الاستبانة محاور على البنود تشبعات

 والمهارات القدرات بعد في(  79.و61. )و العقلية، المرونة بعد
 الرياضي، الاستدلال بعد في(  85.و80. )و المعرفية، غير

(   80.و 76. )و اللغوي، الاستدلال بعد في(  82.و 78.)و
 التباين( )R) مربع قيم ماأ. العلمي الاستدلال بعد في

 في(  63. و 55.) بين بين تراوح محوره مع بند لكل( المفسر
 والمهارات القدرات بعد في(   62.و37. )و العقلية، المرونة بعد
 الرياضي، الاستدلال بعد في(  73. و 64.)و المعرفية، غير

 في(  64.و 57.)و اللغوي، الاستدلال بعد في( 68. و 60.)و
 .العلمي الاستدلال بعد

مسة للمقياس، ا بين الأبعاد الخوبفحص العلاقة أيضً      
(، أي يوجد ارتباط 889.( و )760.بين )وجد أنها تتراوح 

 بين الأبعاد الخمسة للمقياس.مرتفع 
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 عبر العينات استقرار النتائج صدق 
 (4الجدول )

 نتائج التحليل العاملي الاستكشافي والتوكيدي للنصف الثاني من عينة الدراسة

 نتائج التحليل العاملي التوكيدي
 بعد حذف البنود( 4)نموذج  

 نتائج التحليل العاملي الاستكشافي 

مؤشر جذر  المحاور
متوسط الخطأ 

 التقريبي
RMSEA 

مؤشر 
المطابقة 
 المقارن
CIF 

مدى التباين 
المفسر لكل 

 بند

مدى 
 التشبع

التباين نسبة  مدى التشبع 
 المفسر للمحور

.048 .96 

 المرونة العقلية 14.93 73.-50. 81.-73. 64.-54.

 الاستدلال الرياضي 14.31 77.-68. 85.-80. 73.-63.

 المهارات والقدرات غير المعرفية 14.27 70..-43. 78.-60. 61.-36.

 الاستدلال اللغوي 13.96 74.-38. 83.-78. 68.-62.

 الاستدلال العلمي 9.28 64.-30. 81.-76. 66.-59.
  66.74الكلي=     

( النتائج الرئيسة لمخرجات التحليل 3الجدول )يتضمن 
العاملي والاستكشافي والتوكيدي لبيانات النصف الثاني من 

 من(. فتبين 14158عينة هذه الدراسة الذي بلغ حجمها )
ذا لم يكن العاملي الاستكشافي تقارب كبير إ نتائج التحليل

مجموع ن باين المفسر بين العينتين، فنجد أفي مجموع الت بقًاتطا
بيانات النصف الثاني من عينة هذه   التباين المفسر لنموذج

( موزعة على خمسة 66.74%بعد التدوير بلغ ) الدراسة
العامل الثاني بنسبة و (، 14.93%عوامل: العامل الأول بنسبة )

العامل و (، 14.27%العامل الثالث بنسبة )و  (،%14.31)
   (.9.28%بة )العامل الخامس بنسو (، 13.96%) الرابع بنسبة
ن العامل الأول أصفوفة العوامل بعد التدوير، وجد وبدراسة م

ا بنود( تشبعً  6تشبعت به جميع بنود محور المرونة العقلية )
(، والعامل الثاني تشبع 73.و  50.ا بقيم تراوحت بين )مرتفعً 

ا ا مرتفعً تشبعً بنود(  5به جميع بنود محور الاستدلال الرياضي )
والعامل الثالث تشبع به  (،77.و  68.بين )بقيم تراوحت 

ستة بنود من محور بعض جوانب المهارات والقدرات غير 
( ما عدا 70.و  43.بقيم تراوحت بين )ا ا مرتفعً تشبعً الذهنية 
كثر من عامل بتشبعات أتشبعاتهما على  توزعتبندين 

بع تشبع به خمسة بنود من محور امتقاربة، والعامل الر 
و  38.بقيم تراوحت بين )ا ا مرتفعً تشبعً الاستدلال اللغوي 

ا تشبع بقيم متوسطة على أكثر من ا واحدً بندً  اعد ( ما74.
عامل، والعامل الخامس تشبع به أربعة بنود من محور 

و  30.بقيم تراوحت بين )ا ا مرتفعً تشبعً الاستدلال العلمي 
ين تشبعا بقيم متوسطة على أكثر من ( ما عدا بند64.

أظهرت التي  نفسهاالبنود  نوبهذه النتيجة، يتبين أعامل.  
انات عينة هذه الدراسة ول من بيعدم جودتها في النصف الأ

ا عدم جودتها في بيانات النصف الثاني من يضً وجدت هنا أ
تكون يل( بنود غير جيدة، 5حذفت ) :عينة هذه الدراسة، أي

على النحو تتوزع على المحاور الخمسة ا ( بندً 27من ) المقياس
( بنود للاستدلال 5)و( بنود للمرونة العقلية ، 6الآتي: )

( بنود 4)و( بنود للاستدلال الرياضي ، 5)واللغوي ،
( بنود لمحور بعض جوانب المهارات 7)و ،للاستدلال العلمي

 وباستخدام هذه البنود للحصولوالقدرات غير المعرفية.  
(باستعمال 3جدول ) في وجودالم 3على نموذج مماثل للنموذج

التحليل العاملي التوكيدي وبيانات النصف الثاني من عينة 
إلى قيم مثالية تشير إلى ملائمة توُصِّل الدراسة الحالية، 
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 لبيانات هذه الدراسة، بحيث وجد 3النموذج المقترح في نموذج
  (95.) المثالية أكبر من القيمة (CIF=.96)مؤشري أن 

وبمقارنة  (.05.) المثالية (، أصغر من القيمةRMSEA=.048)و
المفسر لكل بند، مدى تشبع بنود المقياس بمحاورها والتباين 

في بعض الحالات في  تطابقذا لم يوجد وجد تقارب كبير إ
خر نتين. وبهذه النتيجة، يضاف مؤشر آهذه القيم بين العي

السلوكية لترشيح الطلبة على جودة مقياس  الخصائص 
الموهوبين، وهو صدق استقرار نتائج هذه الدراسة عبر 

 العينات.

 مناقشة نتائج الدراسة

هدفت هذه الدراسة إلى بناء أداة شاملة وفق آخر     
بداع وذات جودة عالية رات العلمية في مجال الموهبة والإالتطو 

خلال تقويم تساعد في اختيار الطلبة الموهوبين والمبدعين من 
ن من المعلمين امين والمعلمات. وقد استخدمت عينتالمعل

وذلك باستعمال أدوات  قياسوالمعلمات لدراسة جودة الم
التحليل العاملي الاستكشافي والتوكيدي. فمن خلال العينة 
الاستطلاعية توُصِّل إلى وجود عامل واحد يهيمن ويسيطر 

، على الرغم ياسقالم لىعلى إجابات المعلمين والمعلمات ع
مة في هممن خلال خمسة حقول علمية  من اشتقاق بنودها

مجال الموهبة والإبداع )المرونة العقلية، الاستدلال اللغوي، 
الاستدلال الرياضي، الاستدلال العلمي، بعض جوانب 
القدرات والمهارات غير المعرفية(، )انظر على سبيل المثال إلى: 

)Gagne, 2006; Kim & Park, 2008; Grigorenko, 
2010;  Heller & Ziegler, 2005 

 الصورة الأولية منوهذا مخالف عمّا قُصد بناؤه في     
مع ما توصلت إليه كثير  ة، ولكن هذه النتيجة متفققياسالم

من الدراسات التي استخدمت التحليل العاملي الاستكشافي 
لتحليل بيانات مقاييس الترشيح الأولية للطلبة الموهوبين 

يؤثر على إجابات المقومين  عاموالمبدعين وهو وجود عامل 
لهذه الاستمارات )انظر تقرير مراجعة الدراسات السابقة 

م(.  ولتطوير 2009برامج موهبة، لمشروع اختيار الطلبة ل
ل ااستعمتم س ما استهدف من قياسه، اقي من أجل قياسالم

أدوات التحليل العاملي التوكيدي من خلال العينة 
 ا إلى جنب مع التغذية الراجعة من مجموعةالاستطلاعية جنبً 

بداع واللغة العربية والقياس من الخبراء في مجال الموهبة والإ
بنود  هأساسوالتقويم حتى توُصِّل  إلى نموذج مثالي عدلت على 

مرة أخرى على مجتمع  المعدل المقياس تم تجريب. وقد المقياس
 الدراسة، بأخذ عينة أخرى من المعلمين والمعلمات وسميت

جراءات والأساليب الإحصائية بالعينة الفعلية، ونفذ عليها الإ
ا والتي طبقت على العينة الاستطلاعية بهدف دراسة نفسه

جودتها وصدقها البنائي. وباستعمال التحليل العاملي 
الاستكشافي على هذه العينة، وجد أن هناك خمسة عوامل 

الترشيح، وهذه النتيجة مختلفة   لمقياسن السمات المقيسة تكوِّ 
في الدراسة الاستطلاعية.  وهذه إشارة  هعما توُصِّل إليا كثيرً 

كانت فعالة   المقياسإلى أن المنهجية التي اتبعت في تطور 
ومجدية كثيراً في التعرف على مواطن الخلل التي كانت موجودة 
في بدايات تطويرها. وباستعمال التحليل العاملي التوكيدي 

 ، أمْكن التوصل إلى أداة ذاتالمناسبةبعد حذف البنود غير 
جودة عالية وشاملة تساعد على تقديم مساحة واسعة 
للتعرف على قدر أوسع من المواهب والقدرات وبذلك 

 من تساعد على تقديم فهم أوضح للموهبة والإبداع، بدلًا 
الاقتصار على تعريفات ضيقه يستبعد بها كثير من الموهوبين 
والمبدعين. كما أنها تسهم في تعرف مواطن الضعف والقوة 

كل طالب على حدة إذا استعملت مع أدوات ذهنية لدى  
وغير ذهنية أخرى تقيس الأبعاد نفسها مما تساعد تلك 
البيانات على توجيه أفضل للبرامج الرعوية التي يمكن أن تقدم 

ولاستخدام مقياس الخصائص السلوكية لترشيح الطلبة   لهم.
ادة من نتائج هذه الموهوبين في أرض الواقع وفق الاستف

جة الكلية نه من الممكن ان تستخدم الدر دراسة، تبين أال
ك لوجود ولى للطلبة الموهوبين، وذللأغراض الترشيح الأ

، بالإضافة إلى بعاد الخمسة للمقياسالعلاقة المرتفعة بين الأ
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للتعرف على نقاط القوة والضعف  فروع المقياساستخدام 
عند المرشحين في حال وجود برامج تطلب مهارات وقدرات 
معينة )ويدعم هذه التوصية النتائج المستقاة من مؤشرات 

شارت إلى وجود ( التي أ3( والجدول )3في الجدول ) 3نموذج
خمسة أبعاد مستقلة تكون البناء التكويني للخصائص 

الطلبة الموهوبين. ورغم كل تلك  السلوكية المطلوبة لترشيح
ر من استخدامه النتائج الداعمة لاستخدام المقياس، نحذ

م للترشيحات ن يستخدوهو أساسي خارج نطاق هدفه الأ
تتضمن ن في عمليات الترشيح المفترض أ ولية المساعدةالأ

تم ا تلك التي تهدوات وخصوصً العديد من المقياس والأ
ة واختبارات الإبداع، وذلك من فيبالقدرات والمهارات المعر 

مثل للطلبة رات صائبة وصادقة في الاختيار الأخذ قراأجل أ
 الموهوبين والمبدعين لبرامج الرعاية المختلفة.

 التوصيات والمقترحات

سة في تقديم التوصيات ار يمكن الاستفادة من نتائج هذه الد   
 والمقترحات الآتية:

عند استخدام القوائم السلوكية لترشيح الطلبة الموهوبين ( 7
خاص، يحتاج  بوجههذه الدراسة  عليها، والقائمة اعمومً 

لمدلولات الخصائص الواردة فيها  الجيد الفهمالمعلمون إلى 
لتكون الأداة ذات قيمة ودقة جيدة لتحقيق الهدف من 

تعريفات مبسطة لها في  فلا بدُ  من وضع، استخدامها
مقدمات القائمة أو من خلال شرحها أثناء اللقاءات المباشرة 

 . مع المعلمين
نتيجة الطالب في قائمة الخصائص السلوكية مهما كانت ( 2

مرتفعة أو منخفضة لا يمكن أن تكون نهائية للحكم على 
يجب الأخذ في الاعتبار أن  بل دى وجود موهبة أو عدمها،م

مؤشرات عامة تخضع للتقدير  بنود القوائم السلوكية ما هي إلا
اتخاذ من لا بدُ  ، لذا الشخصي من قبل من يقوم بتعبئتها

 موسعة ومرنة للسماح لأكبر قدر ممكن من الطلبةإجراءات 
 .للخضوع لإجراءات اختبارية أخرى للتأكد من قدراتهم

نتائج إجراء دراسات علمية على مدى الارتباط بين ( 3
لاستخدام قائمة الخصائص السلوكية الطلبة المرشحين نتيجة 

اس موهبة للتعرف على في مقي في هذه الدراسة مع نتائجهم
لتأكد من مدى قدرة هذه القائمة على التنبؤ الموهوبين، وا

 . بوجود موهبة لدى الطلبة
التغذية الراجعة بين ما ينتجه أسلوب  الاستفادة من( 3

دة البنود مؤشرات تدرس جو التحليل العاملي التوكيدي من 
ومكوناتها الرئيسة، )مثل: مؤشرات  مع بعضبعضها  ةوعلاق

فحص عدم مطابقة تقدير معالم النماذج )اختبار مربع كاي 
LM  ًا إلى جنب مع مجموعة من غير المتعدد والمتعدد( جنب

الخبراء ذوي العلاقة بالسمة المقاسة ومتخصصين في مجال 
إلى أدوات ذات جودة القياس والتقويم واللغة العربية للوصول 

 عالية تستطيع قياس ما أرُيد قياسه بطريقة تفصيلية ودقيقة.
( إعادة تطبيق أداة هذه الدراسة على عينة مختلفة للوصول 5

إلى مؤشرات صدق أكثر للتأكد من صلاحية استخدام 
نتائجها والوصول إلى تعميمات أكثر في استخدامها سواء 

أخرى تعطي أوجهًا أخرى بمنهجية هذه الدراسة أو منهجيه 
 للصدق البنائي لهذه الأداة.
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Abstract: The aim of this study is to construct and develop a comprehensive behavioral tool that could be used in the initial 

nominations for identifying gifted and creative students that mobilized by teachers. The development of this instrument is 

completed based on two basic stages: the pilot study and real study. 

Two student samples sized 1674 and 14281 who had been rated by teachers on the items of the nomination instrument were 

used respectively on the pilot and real studies.   

The study used a complementary methodology by using the tools of exploratory and confirmatory factor analyses along with 

the feedback of a group of experts who specialize in the intended traits to find out the results of this study.  

From the initial analysis of the first sample the pilot study found that there was one factor that dominates and controls the 

responses of teachers. This result led to reconstruct the instrument and modify and change many items to measure what is 

intended to measure; namely, mental flexibility, verbal reasoning, mathematical reasoning, scientific reasoning, and some 

aspects of the non-cognitive abilities and skills. 

The results of using the second sample data in the real study show five dominating factors that represent the nominations 

instrument constructs for identifying gifted and creative students. This result demonstrates the effectiveness of the 

complementary methodology employed in the pilot study which helped develop a high-quality item instrument and possess 

high construct validity. 
 
Key Words: Nomination Instrument of behavioral characteristics, Giftedness, Creativity, and Confirmatory Factor Analysis. 
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 تلبية وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة في التعليم العام للضروريات الخمس
 
 

 نمي فهد بن حمد أبا

 جامعة الملك سعود -كلية التربية 
 إبراهيم البديويتوفيق بن 

 جامعة الملك سعود -كلية التربية         

 هـ1438/ 5/ 19 وقبل -هـ 23/2/1438 قدم للنشر

 
 
. الوقــوع علــى مــد  تيــمن وثيقــة مــنهج مــواد العلــوم الشــرعية للمــرحلتين الابتدائيــة والمتوســطة لليــروسيا  ا مــ  إلى هــدفا الدساســة :مستتتخل ال

الأهداع العامـة وا اةـة الـض تيـمنتها وثيقـة مـنهج مـواد العلـوم الشـرعية  . تألفا عينة الدساسة من:لبحثهمابطاقة تحليل المحتو  أداة  الباحثاناستخدم 
من أبرز أداة  للدساسة. ( cooperالتكراسا  والنسب المئوية ومعادلة ). استُخدِما ( هدفا  2372للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة في التعليم العام، وعددها )

%، مــن الأهــداع العامــة وا اةــة للمــرحلتين 11.59( تكــراسا ، بنســبة: 275جــا   المرحلــة الابتدائيــة في المرتبــة الأولى بتكــراسا  بل ــا: ): نتــائج الدساســة
تيـمين اليـروسيا  ا مـ  في  بلـ %، 11.51نسـبة: ( تكـراسا ، ب273جـا   المرحلـة المتوسـطة في المرتبـة الثانيـة بتكـراسا  بل ـا: )، و الابتدائية والمتوسـطة

ظهر ضـع  في تيـمين . %23.1: ، بنسبة( تكراسا  548أهداع وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة على معدل تكراس بل : )
. العــر ، المــال، العقــل( )الــنف ، حفــ  تدائيــة، لكــل مــن ضــروسة:الاب للمرحلــةاليــروسيا  ا مــ  في وثيقــة مــنهج مــواد العلــوم الشــرعية في التعلــيم العــام 

بلــ   إذ ظهـر ضـع  في تيـمين اليـروسيا  ا مـ  في وثيقــة مـنهج مـواد العلـوم الشـرعية في التعلـيم العــام للمـرحلتين الابتدائيـة والمتوسـطة بشـكل ةـري ،
حصـلا ضـروسة حفـ  الـدين علـى أعلـى نسـبة تيـمن لمعـاي  التحليـل . تكـراسا  ( 392والتكراسا  اليمنية بل ـا )، ( تكراسا  156عدد التكراسا  الصريحة )

 .بالنسبة لباقي اليروسيا  في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة، تلاها على التوالي ضروسة حف : )المال، فالعر ، فالعقل، فالنف (

 
  .، مواد العلوم الشرعيةوالمتوسطة: اليروسيا  ا م ، وثيقة منهج، المرحلة الابتدائية الكلمات المفتاحية
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 :المقدمة

المملكة العربية السعودية قطاع التعليم اهتماما  باسزا  تعطي 
ومميزا ، وذلك من خلال الدعم المادي والمعنوي المتواةل 

لأهمية هذا القطاع؛ لأنه لتلك المؤسسا ، وذلك إدساكا  منها 
 الطريق نحو التقدم والرقي.

كما يشكل النظام التعليمي محوسا  أساسيا  من محاوس 
يرتبط أثر التعليم بتحقيق تطلعا   إذالتنمية في المملكة، 

الأفراد واحتياجاتهم التعليمية، وفي الوقا نفسه يرتبط 
وبشكل مباشر باحتياجا  المجتمع وتطويره في المجالا  

وفق هذا المنظوس يصب  استشراع  ،الإنتاجية والمعرفية
المستقبل وتحديد ميامين الاتجاها  الض تحكمه 
والاستراتيجيا  اللازمة لتطويره من المهما  الرئيسة  طط 

 .(54ص ،1431)وزاسة التخطيط، التنمية
إن "المنهج المدسسي جوهر النظام التعليمي فهو الأداة 
الض يستخدمها النظام التربوي كما تستخدمها المدسسة 
لتحقيق الأهداع التربوية المرسومة، وماداما هذه الأهداع 
تشتق من أهداع المجتمع فإن المنهج الدساسي مرآة تعك  
ظروع المجتمع وتترجم عنه نظمه الاجتماعية واتجاهاته 

 الاقتصادية الض سيستظل بها النش "السياسية وظروفه 
 .(85ص ،1421)المكاوي،

"ويتي  اهتمام المملكة العربية السعودية بمواد العلوم 
الشرعية بإعطائها نصيبا  وافرا  من ا طة الدساسية وبتدسيسها 

عن طريق المناهج الدساسية ضمن  التعليميةفي كل المراحل 
ظام التعليم أحد الأنظمة الض نظام تعليمي متكامل، ون

هم في سقي المجتمع، بل إن التعلم أساس التقدم وبالتالي تس
، 1427الشمراني، " )فصوسة المجتمع نتاج لمناهج التعليم فيه

 .(121ص
إن التحديا  والت  ا  الض يمر بها العالم بصوسة مستمرة 

جعة وتحليل وتقويم وتطوير المناهج اسضا  خصبة لمر أتعد 
التعليمية بين الفينة والأخر  و"لا تزال الحاجة قائمة لبذل 

مزيد من الجهود لمراجعة المنهج الدساسي وتقويم محتواه من 
ى تقويم طرق أجل مواكبة متطلبا  التنمية، والعمل عل

التدسي ، واستخدام الأساليب الحديثة القائمة على أساس 
والتحليل والاستنباط" )وزاسة الفهم والاستيعاب 

 .(40ص، 1420التخطيط،
ومن منطلق تطوير المناهج لمواكبة العصر حرةا وزاسة 
 التربية والتعليم في المملكة العربية السعودية على أن يتوا م
هذا التطوير مع سسالة المملكة ودوسها الريادي في العالم 
الإسلامي فجا  مشروع تطوير المناهج منطلقا  من سياسة 
التعليم في المملكة ومواكبة للت  ا  الداخلية والعالمية وملبيا  

والتعليم، ومن أجزا  هذا المشروع وثيقة منهج لأهداع التربية 
 .(112ص، 1427،)الشمراني م الشرعيةمواد العلو 
محققة وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية  جا   قد 

لسياسة التعليم في المملكة العربية السعودية الض تنص أن" 
ا ةحيحا  متكاملا  وغرس غاية التعليم فهم الإسلام فهم  

العقيدة الإسلامية ونشرها وتزويد الطالب بالقيم والتعاليم 
المهاسا  المختلفة وتنمية  الإسلامية وبالمثل العليا وإكسابه

 الاتجاها  السلوكية البنا ة وتطوير المجتمع اقتصاديا  
كون عيوا  نافعا  في بنا  واجتماعيا  وثقافيا  وتهيئة الفرد لي

 .(40ص، 1427الإداسة العامة للمناهج، ) "مجتمعه
لهذا فإن أبرز هذه القيم الض يجب المحافظة عليها   

)حف  وهي: هي الحاجا  اليروسية، أو اليروسيا  ا م  
 الدين، والنف ، والعقل، والنسل، والمال( وهذه اليروسيا 
"هي المصالح الض لابد منها في قيام مصالح الدين والدنيا، 
فإذا اختلا لم تجر مصالح الناس بشكل مستقيم وعما 

 .(55ص ،2010،)السعيدا  لفوضى وساد الاضطراب "ا
كما تحدثا وثيقة سياسة التعليم في المملكة العربية 
السعودية على هذه اليروسيا  بما نصه" احترام الحقوق 
العامة الض كفلها الإسلام وشرع حمايتها حفاظا  على الأمن، 
وتحقيقا  لاستقراس المجتمع المسلم في الدين والنف  والنسل 

 .(8ص ،1416)وزاسة المعاسع، المال"والعر  والعقل و 
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ويؤدي عدم المحافظة على اليروسيا  ا م  إلى جنوح 
الذين هم المعنيون بالعملية التعليمية، ويؤكد ذلك  حداثالأ

 .(1427 ) دساسة الحناكي
إن انحراع الأحداث بهذا المعنى ما هو إلا عر  أو 

لأنه سلوك يعك   ؛بذاتهمجموعة من الأعرا  ولي  قائما  
ض طا  اقتصاديا  أو نقصا  عقليا  أو  اجتماعيا  أو اضطرابا  

جسمانيا ، ويشترك في حدوث هذا العر  أو هذا الانحراع 
وتكوينه جملة من تلك الأسباب والعوامل المتنوعة الاجتماعية 
والاقتصادية والجسمانية بحيث تتفاعل جميعها وبدسجا  

إلى وجود ما يسمى الجناح أو الشذوذ مختلفة إلى أن تؤدي 
 والانحراع.

ا م ، ما أمرنا الله به في ومما يؤكد أهمية اليروسيا  
ن الكريم بالمحافظة على هذه اليروسيا  من ذلك قوله آالقر 
  خج حم حج جحجم ثم ته تم تخ تح  تجُّ  :تعالى

 ضخ ضح  ضج صم صخ صح سخسم سح خمسج

 قم فمقح فخ فح فج  غم غج عم عج طحظم ضم

 مح مج له لم لحلخ لج كم  كل كخ كح كج

  فخ فح فج غم ُّٱ (، وقوله تعالى:151:)الانعام َّ مم مخ
 لخ لح  لج كم كل كخ كح كج قم قح فم
(، 27-26:)الإسرا  َّ  نج مم مخ مح مج لمله

 كي كى كم  كل كا قي قى فىفي ثي ثى ٱُّٱ وقوله تعالى:

 ير ىٰ ني نى  نن نزنم نر مم ما لي لى لم
-32:)الإسرا  َّ بج ئه ئم ئخ ئجئح  يي يى ين يم يز

عبادة بن عن ، ومن السنة قوله ةلى الله عليه وسلم: (33
، ومن أحد النقبا  ليلة وكان سديدا  - سضي الله عنه الصاما
وحوله  :أن سسول الله ةلى الله عليه وسلم، قال -العقبة

ا، بالله شيئ  )بايعوني على أن لا تشركوا  عصابة من أةحابه:
ولا تسرقوا، ولا تزنوا، ولا تقتلوا أولادكم، ولا تأتوا ببهتان 
تفترونه بين أيديكم وأسجلكم، ولا تعصوني في معروع، فمن 
 وفى منكم فأجره على الله، ومن أةاب من ذلك شيئا  
 فعوقب في الدنيا، فهو كفاسة له، ومن أةاب من ذلك شيئا  

 شا  عفا عنه، وإن شا  عاقبه(.ثم ستره الله فهو إلى الله إن 
 .( 3898برقم ،1422)البخاسي، على ذلكفبايعناه 

مما سبق يتي  أهمية هذه اليروسيا  ا م ، محافظة أو 
إيجادا  في منهج مواد التربية الإسلامية، والض تمثلها وثيقة 
منهج مواد العلوم الشرعية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة في 

 والض هي محل الدساسة. التعليم العام،

ين إلى دساستها الباحثلأهمية الوثيقة فقد اتجه بعض ونظرا  
 (، والدهيمان1427وتحليلها كما في دساسة الشمراني )

 (، والعمري1434) (، والسي 1432) (، والتركي1430)
ون بيروسة الباحثوأوةى  (،1435) (، والبهلال1433)

دساسة  ينالباحثمتابعة دساسة هذه الوثيقة، ولم ينم إلى علم 
والض تم  ،(1433سو  دساسة ا طيب ) ،لدساستهمامشابهة 
ة. ولذلك فإن الإسلاميعلى مناهج التربية  الأسدنها في ؤ إجرا

الدساسة الحالية تحاول معرفة مد  تلبية وثيقة منهج مواد 
الابتدائية والمتوسطة في التعليم العام العلوم الشرعية للمرحلتين 

 ؟لليروسيا  ا م 

 مشكلة الدراسة:

سلامي ومناهج التربية إن المجتمع عامة والشباب الإ     
" تواجه تحديا  كب ا ، يتمثل في اجتياح  ة خاةةالإسلامي

الثقافا  الأجنبية الوافدة لدوسنا بما تحتويه من عن  وإثاسة 
فالله وحده يعلم مد  تأث  هذه باحية. إوجريمة وجن  و 

الهجمة على النش ، وبما تلحقه به من إفساد ودماس 
 (،24ص ،1428حريري،وانحرافا  سلوكية وخلقية وعقدية")

غلب الانحرافا  أإلى أن  (. هـ1428) وتوةلا دساسة حريري
الض تظهر على الشباب يمكن إبرازها في: الانحرافا  العقدية 

والأخلاقية وأوةا إلى تدعيم المقرسا  والفكرية والسلوكية 
ولى حتى بمناهج الس ة العطرة لشباب المسلمين في القرون الأ

 يتأثر بها النش  بدلا  من تركهم للتأثر بمناهج الشباب ال ربي.
سلامية وقد أثبتا نتائج تحليل محتو  كتب العلوم الإ     

بالص  السادس الابتدائي، تدني مستو  تيمين محتو  

http://library.islamweb.net/hadith/RawyDetails.php?RawyID=4153
http://library.islamweb.net/hadith/RawyDetails.php?RawyID=4153
http://library.islamweb.net/hadith/RawyDetails.php?RawyID=4153
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كتب للقيم اللازمة للتلاميذ، ووجود قصوس في عمق وتناول ال
ثبتا نتائج تطبيق المقياس الديني على تلاميذ أالقيم، كما 

يجابية بين القيم المتيمنة إالص  السادس، عن وجود علاقة 
سلامية وبين سلوكهم الديني، وفي بمحتو  كتب العلوم الإ

ية، قدما عدة ضو  النتائج الض توةلا إليها الدساسة الحال
توةيا  ومقترحا  من بينها: ضروسة تطوير كتب العلوم 

سلامية بالص  السادس الابتدائي، في قائمة القيم اللازمة الإ
 للتلميذ والض توةلا إليها الدساسة الحالية

 .(1431الرشيدي،)
 مواد ضروسة تلبية وثيقة منهج ناالباحثومن هنا ير       

العلوم الشرعية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة لليروسيا  
ا م ، والض بدوسها تساعد على سفع مستو  المخرجا  

 التعليمية والقيمية والبعد عن الانحرافا  السلوكية.
واستنادا  على ما سبق، واستجابة للتوةيا  السابقة      

تلبية  : ما مد تيلة الدساسة تتمثل في السؤال الآفإن مشك
وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية للمرحلتين الابتدائية 

 والمتوسطة لليروسيا  ا م .

 :الدراسة سئلةأ

منهج مواد العلوم الشرعية  ما مد  تيمين أهداع وثيقة-1
 لليروسيا  ا م ؟

في أهداع وثيقة منهج  -وجد  إن-ما نواحي القصوس-2
 ا م ؟ مواد العلوم الشرعية المتعلقة باليروسيا 

ما أكثر اليروسيا  ا م  استحواذا  على اهتمام وثيقة -3
 منهج مواد العلوم الشرعية؟

 :أهداف الدراسة

هداع وثيقة منهج مواد أالتعرع على مد  تيمين -1
 العلوم الشرعية لليروسيا  ا م .

في أهداع  -إن وجد -التعرع على نواحي القصوس-2
 المتعلقة باليروسيا  ا م .وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية 

التعرع على أي اليروسيا  ا م  أكثر استحواذا  -3
 باهتمام وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية.

 حدود الدراسة:

وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية أهداع  :الحدود الموضوعية
للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة في التعليم العام، وذلك في 

طبعا هذه الوثيقة ا م ، ضو  مراعاتها لليروسيا  
( ةفحة، يتكون القسم 178هـ، وتتكون من )1427 :بتاسيخ

 ( ةفحة وهو القسم المعني بالدساسة.154الأول منها على )
ر  الدساسة في الفصل الدساسي الأول الحدود الزمانية: ج
 هـ.1435/1436للعام الدساسي 

 مصطلحات الدراسة:

الوثيقة ل ة: وثق الثقة: مصدس قولك: وثق به يثق، والوثاقة 
مصدس الشي  الوثيق المحكم، والفعل اللازم يوثق وثاقة، 
والوثيقة في الأمر: إحكامه والأخذ به بالثقة، والجمع: 
الوثائق، والوثيق: الشي  المحكم، والجمع: وثاق، ويقال: أخذ 

 .(151، ص2004، بالوثيقة في أمره، أي: بالثقة )ابن منظوس
المنهج ل ة: من نهج، وطريق نهج...، ومنهج الطريق: 
وضحه، والمنهاج كالمنهج، والمنهاج: الطريق الواض ، ونهجا 

سلكته، والنهج:  الطريق: أبنته، وأوضحته، ونهجا الطريق:
 .(365، ص2004)ابن منظوس،  الطريق المستقيم

مكونة من : مخطط تربوي يتيمن عناةر اةطلاحا   المنهج
أهداع، ومحتو ، وخبرا  تعليمية، وتدسي ، وتقويم، مشتقة 
من أس  فلسفية، واجتماعية ونفسية، ومعرفية مرتبطة 
بالمتعلم، ومطبقة في مواق  تعليمية داخل المدسسة وخاسجها، 
وتحا إشراع منها بقصد الإسهام في تحقيق النمو المتكامل 

، والجسمية، لوجدانيةلشخصية المتعلم بجوانبها التعليمية، وا
 )سعادة، لد  المتعلموتقويم وتحقق ذلك كله 

 .(2004وابراهيم،
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: هي ا طوط العامة للمنهج المدسسي اةطلاحا   وثيقة منهج
ويم، الض توجه تألي  الكتاب المدسسي، وعلى ضوئها يتم التق

داع العامة وا اةة، ية: الأهتوتشمل الوثيقة العناةر الآ
المحتو  لكل من مادة التعليم العام والأنشطة،  ومفردا 
 .(1435)البهلال، التقويموأساليب والوسائل، 

كما عرفها )الحامد( بأنها: "هي تلك ا طة المكتوبة الض يتم 
فيها تحديد الأهداع العامة، والتفصيلية لكل مرحلة دساسية، 
وة ، ومادة، وموضوع، وأساليب تقويم، والمواةفا  الفنية 

 .(311، ص(1428لكتاب الطالب ودليل المعلم"
ا: هي خطة مكتوبة يقوم عليها منهج جرائي  إوثيقة المنهج 

للمرحلتين الابتدائية مواد العلوم الشرعية في التعليم العام 
في المملكة العربية السعودية وتشمل الأهداع والمتوسطة 

العامة وا اةة لمواد العلوم الشرعية وهي: القرآن الكريم، 
والتفس ، والتوحيد، والحديث، والفقه، المعتمدة من وزاسة 

 .( ةفحة178وتقع في ) ،هـ1427 :التربية والتعليم بتاسيخ
س في مواد العلوم الشرعية: هي المقرسا  الدساسية الض تدس 

التعليم العام في مداسس المملكة العربية السعودية، وهي القرآن 
 الكريم، والتجويد، والتفس ، والتوحيد، والحديث، والفقه.

المرحلة الابتدائية: هي أول مرحلة في التعليم العام، ومدة 
وتنتهي  ،سنوا  تبدأ من سن السادسة الدساسة بها سا

بسن الثانية عشرة، وتؤهل الحاةل عليها الانتقال للمرحلة 
 الض تليها.

المرحلة المتوسطة: هي المرحلة الض تلي المرحلة الابتدائية 
ويسم  الالتحاق بها بعد إتمام دساسة  ،وتسبق المرحلة الثانوية

المرحلة الابتدائية وتبدأ من سن الثانية عشرة وتنتهي في سن 
 ومدتها ثلاثة سنوا . ةشر ا امسة ع

اليروسيا  ا م : مجموعة القيم الض تتوق  عليها حياة 
العبادة الدينية والدنيوية وتتمثل في خمسة أموس هي: حف  
الدين، وحف  النف ، وحف  العقل، وحف  النسل، وحف  

 (.1986المال )شلبي،

ويمكن تعريفها إجرائيا  بأنها: مجموعة القيم الراسخة الض 
العلوم الشرعية إلى ترسيخها لد   مواد ى وثيقة منهجتسع
نسانية، بحيث تكون معتقدا  ساسخة في النف  الإ ،الطلبة

تصدس عنها الأفعال المرغوب فيها وجوبا ، ويتم قياس مد  
تحقق هذه اليروسا  في وثيقة المنهج من خلال أداة 

  .الدساسة

 الدراسات السابقة:

مراجعة الدساسا  السابقة المتعلقة بالدساسة الحالية من  تعد  
يتناول هذا الجز  عرضا   إذأهم خطوا  البحث العلمي 

للدساسا  السابقة ذا  العلاقة بموضوع الدساسة؛ بهدع 
الاستفادة منها في تحديد موقع الدساسة الحالية من هذه 
ييا  الدساسا ، وكيفية إعداد أدوا  الدساسة وإجرا اتها، وأ

الاستفادة من النتائج الض توةلا إليها هذه الدساسا  في 
مناقشة الدساسة الحالية، وفي ا تام قام الباحثان بالتعليق على 

 هذه الدساسا ، ومد  الاستفادة منها في دساستهما.
 قا  للمحاوس الثلاثة الآتية:وقد ةنفا هذه الدساسا  وف

العلوم الشرعية، : دساسا  تناولا تحليل منهج مواد أولا  
 وعددها: )ثلاث دساسا (.

ا: دساسا  تناولا تحليل وثيقة منهج مواد العلوم ثاني  
 الشرعية، وعددها: )سا دساسا (.

ا: دساسا  تناولا اليروسيا  ا م ، وعددها: ثالث   
 )دساستان(.

 : دراسات تناول  تحلي  منهج مواد العلوم الشرعية أولًا 
تحليل محتو  كتاب ل :هدفا( 1425) دساسة الحيدس-1

ة المقرس على الص  الأول الثانوي الإسلاميالحديث والثقافة 
استخدم . للتعرع على مد  تحقيقه لأهداع المرحلة

ن أ المنهج الوةفي. تلخصا نتائج الدساسة في:الباحث 
 الباحثالأهداع الض تحققا بدسجة كب ة بنا   على تحليل 

من مجموع أهداع المرحلة  %48( هدفا  وهي تمثل نسبة 12)
ن الأهداع الض تحققا بدسجة متوسطة بنا   على وأالثانوية. 



 (2017ماسس  /هـ1438الريا  )جماد  الآخرة     – 56العدد  –مجلة سسالة التربية وعلم النف  

 

136 

% من 40( أهداع وهي تمثل نسبة 10) الباحثتحليل 
ع الض لم تتحقق الثانوية. إن الأهدا مجموع أهداع المرحلة

% 12ثلاثة أهداع وهي تمثل نسبة لباحث ا لبنا   على تحلي
 الثانوية.من مجموع أهداع المرحلة 

حليل كتاب التوحيد لت( هدفا: 1433) دساسة السي -2
المقرس على طلبة الص  ا ام  الابتدائي في المملكة العربية 
السعودية، والوقوع على مد  استباط المحتو  بأهداع 

وكان من  .المنهج الوةفي التحليليالباحث استخدم  .المقرس
مستو  تحقق الأهداع العامة في : أن أهم نتائج الدساسة

وأن الفصل الدساسي الثاني أعلى من الفصل الدساسي الأول. 
مستو  تحقق الأهداع ا اةة في الفصل الدساسي الأول 

  أعلى من الفصل الدساسي الثاني.
محتو  مقرس تحليل إلى  :( هدفا1433) دساسة الدوسري-3

التعرع و  ويالحديث والثقافة الإسلامية للص  الثاني الثان
استخدم  .للقيم الأخلاقية الإسلامية هعلى مد  تيمين

أن المنهج الوةفي التحليلي. وكان من أهم النتائج: الباحث 
بدسجة كب ة ضمن محتو  كتاب الحديث   بعض القيم تكرس 

 مثلبنين.  والثقافة الإسلامية للص  الأول الثانوي الشرعي
تيمين بعض القيم قيم:)الطاعة، والعفة، والكرم(. تحقيق 

قيم مثل بدسجة متوسطة أقل من تكراسا  القيم السابقة 
مانة(. تكراس بعض القيم )النصيحة، والمحبة في الله، والأ

بدسجة أقل من المتوسط لكنها ضمن المأمول من الكتاب في 
: )الرفق، والتفاؤل(. بعض القيم ذكر  مثل قيمة بعض القيم

بمكان، فينب ي بتكراسا  أقل من المتوسط لكنها من الأهمية 
قيم: )الحلم، وغض البصر،  ، مثلتعزيز وترسيخ ذكرها

 مثلوالالتزام باللباس الشرعي(. ذكر بعض القيم بدسجة قليلة 
قيم: )الإيثاس، والعفو، وطلاقة الوجه(. فيجب التأكيد على 

 .عليها ذه القيم، والتركيزذكر ه
ثانيا: دراسات تناول  تحلي  وثيقة منهج مواد العلوم 

 الشرعية 

على ( هدفا إلى: التعرع 1427) دساسة: الشمراني-1
ظاهر ال لو في الدين الض اتهما مناهج العلوم الشرعية م

جوانب التحذير  على بيع  التحذير منها، وكذلك التعرع
من ال لو في الدين وجوانب النقص الض تيمنتها وثيقة منهج 

، في ضو  معاي  مواد العلوم الشرعية في التعليم الأساسي
المنهج الوةفي باستخدام الباحث استخدم  التحليل المحكمة

بعض المعاي   :أنإلى الباحث الأسلوب التحليلي. وتوةل 
تحقق بدسجة كب ة وعددها الباحث المحكمة الض وضعها 

وتحليل الباحث وكانا محل اتفاق بين تحليل  ،( معياسا  14)
تحقق المعياس ا ام  عشر: بدسجة كب ة من  .المحلل الآخر

وجهة نظر المحلل الآخر وبدسجة متوسطة من وجهة نظر 
. المعاي  الض تحققا بدسجة متوسطة واتفق عليها الباحث
خر كانا أسبعة معاي  وهي المعياس والمحلل الآالباحث تحليل 
 .الثالث

( هدفا إلى: تحديد أهم 1430) اندساسة: الدهيم-2
حقوق المرأة المسلمة الملائم تيمينها في أهداع وثيقة منهج 

، ومعرفة ما تتيمنه للتعليم الأساسي مواد العلوم الشرعية
أهداع وثيقة مواد العلوم الشرعية من حقوق للمرأة المسلمة. 

المنهج الوةفي التحليلي القائم على  الباحثاستخدم 
من أهم نتائج الدساسة: بل  عدد الأهداع  .التحليل الكمي

( هدفا ، أي بما 280المشتملة على تيمينا  للحقوق )
حظيا المرحلة . يقة%، من مجموع أهداع الوث11.2نسبته 

المتوسطة بالقدس الأكبر من تيمينا  حقوق المرأة المسلمة 
%  69في أهداع وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية بما نسبته 

تدنا نسبة ما احتوته المرحلة  في حين راسا ،من مجموع التك
 .%، من مجموع التكراسا 2.3ية إلى ولالابتدائية الأ

التعرع على مد   إلى:( هدفا 1432) دساسة التركي-3
واد العلوم الشرعية للمرحلتين متيمين أهداع وثيقة منهج 

استخدم  الابتدائية والمتوسطة لمبادئ حقوق الإنسان.
القائم على أسلوب تحليل  يمنهج التحليل التكاملالباحث 

مصادس  اشتمال وخلصا أهم نتائج الدساسة إلى: .تو المح
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حقوق الإنسان المحددة  ئيع مبادالشريعة الإسلامية على جم
واد العلوم مفي الأداة. كما اشتملا أهداع وثيقة منهج 

الشرعية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة وبكثافة على 
أن معظمها  غ ( تيمينا  لمبادئ حقوق الإنسان، 1493)

 .جا   ضمنية وليسا ةريحة
الوقوع على مد  إلى: ( هدع 1433) دساسة العمري-4

تيمن وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية للمرحلتين الابتدائية 
. استخدم هـ1427والمتوسطة ثقافة الحواس والصادسة عام 

. سلوب تحليل المحتو ألمنهج الوةفي القائم على االباحث 
( 253بل ا الأهداع المتيمنة لثقافة الحواس ) نتائج:الأهم 

 .مجموع أهداع الوثيقة %من10هدفا  تمثل ما نسبته 
تتيمنه  تحديد ما :( هدفا إلى1434) دساسة السي -5

أهداع وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية للمرحلتين الابتدائية 
الباحث . استخدم والمتوسطة من مهاسا  التفك  الناقد

المنهج الوةفي التحليلي القائم على التحليل الكمي 
أن الأهداع المشتملة على  ومن أهم النتائج:والكيفي. 

( هدفا ، 976تيمينا  لمهاسا  التفك  الناقد قد بل ا )
حظيا  %من مجموع أهداع الوثيقة.32.2أي ما نسبته 

المرحلة المتوسطة بالقدس الأكبر من تيمينا  مهاسا  
التفك  الناقد في أهداع وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية بما 

اسا ، في حين بل  تكراس % من مجموع التكر 68.7نسبته 
تيمين مهاسا  التفك  الناقد في المرحلة الابتدائية ما نسبته 

31.3.%  
تحقيق متطلبا   :( هدفا إلى1435) دساسة: البهلال-6
هداع وثيقة منهج العلوم الشرعية بالمرحلة أفي  من الفكريالأ

 نوعينالباحث  . استخدمالثانوية بالمملكة العربية السعودية
 والمنهج التحليلي، الوةفي المنهج: هما الوةفي المنهج من

تيمنا  :أتيوكان من أهم نتائج الدساسة ما ي المسحي.
بشكل  لعلوم الشرعية للمرحلة الثانوية،وثيقة منهج مواد ا

مباشر وضمني، لكامل الأهداع المرتبطة ب رس وتعزيز 
العقيدة الصحيحة في نفوس الطلاب، ومعظم الأهداع 

بشكل مباشر ، و بتنمية القيم الأخلاقية لد  الطلاب المتعلقة
لمعظم الأهداع المرتبطة بتحقيق التوازن في شخصية الطالب، 

الإسلام والنيل  تشويهوإحاطة الطلاب بوسائل الأعدا ، في 
شكل غ  مباشر، لكامل الأهداع المرتبطة بتمتع ، وبمنه

 الطلاب بحقوقهم الإنسانية.
 الضروريات الخمس ثالثاً: دراسات تناول  

التعرع على دوس  :دفا إلىه (1432) دساسة القاضي-1
الأسرة المسلمة في تربية أولادها على حف  اليروسيا  من 

المنهج الاستنباطي. وكان الباحث مقاةد الشريعة. استخدم 
حاجة الأسرة إلى منهج متكامل يكون به  من أهم النتائج:

أثر الأسرة في كذلك  سعادتها وفلاحها في الدنيا والآخرة.
 إكساب الأولاد المعاسع والمهاسا  والاتجاها  وغ  ذلك. 

التعرع على مد   :( هدفا إلى1433)دساسة ا طيب -2
سلامية في المرحلة الثانوية في الأسدن احتوا  كتب الثقافة الإ

الأهداع التربوية الض تحقق اليروسا  ا م  لد  الطلبة، 
سيا  ا م  الواجب توافرها في  وكذلك التعرع على اليرو 

كتب الثقافة الإسلامية للمرحلة الثانوية في الأسدن. استخدم 
أبرز  ومن .المنهج الوةفي القائم على تحليل المحتو الباحث 

استفاع نسبة مراعاة كتب الثقافة الإسلامية  نتائج الدساسة:
جا   نسبة مراعاة  للمحوس الأول وهو )حف  الدين(.

الض تحقق المجالا  الأخر  وهي:)حف  النف ، الأهداع 
 وحف  المال، وحف  العر ، وحف  العقل( متدنية جدا .

 التعليق على الدراسات السابقة:

أولا : اختاس الباحثان مجموعة من الدساسا  السابقة وثيقة 
 ةجا   هذه الدساسا  متعلق إذالصلة بموضوع الدساسة، 

بوثيقة منهج مواد العلوم الشرعية، وتعد هي مجتمع الدساسة 
(، والدهيمان،  (1427المشترك بين تلك الدساسا  الشمراني

 (، والبهلال1433)  العمريو (، 1432) (، والتركي(1430

الدساسة تتناول تحليل الوثيقة في ضو   هأن هذ غ ( (1435
 موضوع مختل  وهو: اليروسيا  ا م . 
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( في بنا  1433) من دساسة ا طيب استفاد الباحثانثانيا : 
أداة الدساسة بنسبة كب ة، وقد كونا هذه الدساسة لد  
الباحثين وغ ها من الدساسا ، إلماما  جيدا  فيما يتعلق 

( عن 1433بموضوع الدساسة، كما اختلفا دساسة ا طيب )
المكانية الدساسة الحالية في مجتمع الدساسة وعينته والحدود 

 والزمانية.
(، 1433) ثالثا : تتفق هذه الدساسة مع دساسة ا طيب،

( في مفهوم اليروسيا  ا م  وأهميتها 1432) والقاضي
 وكي  يتم حفظها والآثاس الإيجابية من حفظها.
( في 1435) سابعا : تختل  هذه الدساسة عن دساسة البهلال

تعلقة بالمرحلتين هذه الدساسة م إذ إنمجتمع الدساسة وعينته، 
الابتدائية والمتوسطة، وأهداع وثيقة منهج العلوم الشرعية 
للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة، ودساسة البهلال بالمرحلة 
الثانوية، وأهداع وثيقة منهج العلوم الشرعية للمرحلة 

 الثانوية.
خامسا : يتي  عند استعرا  الدساسا  السابقة عدم وجود 

موضوع اليروسيا  ا م  سوا  لوثيقة  دساسة تحليلية في
منهج مواد العلوم الشرعية، أو لمقرسا  مواد العلوم الشرعية 

 للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة.
 اأن هناك قصوس  أغلب الدساسا  السابقة كد تؤ سادسا : 
لوثيقة مناهج العوم الشرعية مما يستدعي  اومعيب   اواضح  
 تطويرها.
الدساسة إضافة  أن تكون هذه باحثانومن هنا يأمل ال     

مفيدة لما سُبق به في هذا المجال من دساسا ، وأن يكون عونا  
 للباحثين والمهتمين بموضوع اليروسيا  ا م .

 :وإجراءاتهامنهج الدراسة 

 منهج الدراسة:
المنهج  الباحثاناستخدم للإجابة عن أسئلة الدساسة      

القائم على التحليل الكمي  الوةفي المبني على تحليل المحتو 
"بأنه طريقة بحث  Berelsonوالكيفي، الذي عرفه ب لسون

والمنظم  يتم تطبيقها من أجل الوةول إلى الوة  الموضوعي
دة من مواد الاتصال )طعيمة، والكمي للميمون الظاهر لما

( 160، ص2006(، وذكر ا والدة، وعيد )70، ص2004
وفق بأنه "تجزئة مادة الاتصال المسموعة أو المقرو ة وبيانها، 

يختاسها الباحث، ووفق خطة موضوعة، معاي  محددة، 
  وأهداع مخطط لها".

ولما كانا وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية من وثائق      
هو الأنسب  المحتو  تحليل لوبأسالاتصال المكتوبة، فإن 

وذلك ب ر  الوقوع على مد  تيمن  ؛لموضوع الدساسة
ومواطن ليروسيا  ا م  لوثيقة منهج مواد العلوم الشرعية 
 وتحسينها. اليع  وكيفية تطوير الوثيقة
 مجتمع الدراسة وعينته:

وعينته من الأهداع العامة  الدساسةيتكون مجتمع      
وا اةة لتدسي  مواد العلوم الشرعية للمرحلتين الابتدائية 
والمتوسطة الواسدة في القسم الأول من وثيقة منهج مواد العلوم 
الشرعية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة في التعليم العام 

، والض تبدأ ه1427بالمملكة العربية السعودية المطبوعة بعام 
( والض يبل  مجموعها 154( إلى ةفحة )15)ةفحة ن م
 :ما يأتي الدساسةمن عينة واستثني ( هدفا  2375)
مقدمة الوثيقة، وا طة الدساسية، والأهداع العامة للتعليم -

 ( هدفا ، وفهرس المحتويا .28)وعددها 
الفصول من ا ام  حتى السابع، مشتملة النشاطا  -

التعليمية والتقنيا  التربوية، وأساليب التعليمية، والوسائل 
 التقويم ومعاي ه، وملاحق الوثيقة.

 أداة الدراسة:
أعد الباحثان قائمة من المعاي ؛ لتحليل عينة الدساسة      

وفق ما جا  فيها، وقد تم إعداد هذه القائمة بعد النظر في 
أدب المجال، والرجوع إلى الأبحاث السابقة، واستخلاص أهم 
اليروسيا  وما يلحق بها، وةياغتها بعباسا  محددة؛ لتكون 

الأولية  ا يُسهِّل عملية التحليل، ثم عرضها بصوستهاا دقيق  معياس  
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د أداة الدساسة وأخ ا  إعداعلى مجموعة من المحكمين، 
 .بصوستها النهائية
 معايير التحلي :

حو   في ضو  نتائج التحكيم وملاحظا  المحكمين     
معياسا   44الأداة خم  ضروسيا  أساسية يتفرع منها 

من الأداة المحكمة لدساسة  انوقد أفاد الباحث للتحليل،
وتم التعديل عليها فيما سأ   ،( بنسبة كب ةـه(1433ا طيب 
 (3)ملحق المحكمون

 صدق الأداة:
للتأكد من الصدق الظاهري لأداة الدساسة )قائمة      

بالتحقق من ةدق الأداة باستخدام  انالتحليل(، قام الباحث
 طريقة ةدق المحكمين، وذلك وفق الإجرا ا  الآتية:

أداة الدساسة على مجموعة من ا برا  والمختصين  عر       
 ( خب ا ، وذلك60في اليروسيا  ا م  والبال  عددهم )

ه، وقد 29/1/1436حتى  ه13/1/1436خلال الفترة 
لب إلى هؤلا  المحكمين الحكم على فقرا  القائمة حسب طُ 

 ما يرونه مناسبا  لتحسين القائمة من حيث:
 وضوح ةياغة عباسة اليروسة.-
 ملائمة العباسة.-
 أهمية العباسة.-
 ملاحظا  مقترحة. إضافة أية-
  إضافة أي حقوق أخر .-
بمجموعة من  ،ما  ( محك18)ستجاب وقد ا(، 1ملحق)

المقترحا  شملا: حذع بعض العباسا  أو دمجها وإضافة 
وقد اشتملا الأداة بصوستها وتعديل الآخر، بعض العباسا  

الأولية على خمسة محاوس، ويندسج تحا كل محوس مجموعة من 
 من معاي  التحليل. اا واحد  العباسا  تمثل كل عباسة معياس  

تجريب الأداة على مجموعة من الأهداع العامة كما تم       
وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية -وا اةة عينة الدساسة

؛ "وذلك ب ر  التحقق من -للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة
ةدق الأداة وةلاحيتها لما أعُد  لقياسه" كما أشاس بذلك 

الوثوق  إمكان ينظهر للباحث( و 97، ص1428)أبو علام، 
 بالأداة قبل استخدامها في الدساسة.

 الأساليب الإحصائية:

الأساليب  الباحثان، اختاس لمعالجة البيانا  إحصائيا       
الإحصائية المناسبة وهي: التكراسا  والنسب المئوية، ومعادلة 

(cooper لحساب معامل الاتفاق بين تحليلي )ينالباحث ،
المحلل و  ينالباحث يمعامل الاتفاق بين تحليلوكذلك حساب 

 الآخر؛ للتأكد من ثبا  وةدق التحليل.

  :إجراءات الدراسة
 تحديد وحدا  التحليل وفئاته-1

 هتم اختياس وحدة الموضوع أو الفكرة لملا متها هذ     
تحدد  فئا  التحليل في اليروسيا  ا م  وما و الدساسة، 

 (.1 جدولالمعاي  المحكمة )يلحق بها، على شكل قائمة من 
كما تم تصميم جداول التحليل لبيان التكراسا ،        

(. وقد 4 جدولوالنسب المئوية وغ ها، مما هو موض  في )
  .((1433في ذلك من دساسة العمري  الباحثانأفاد 

 إجرا ا  التحليل-2

يوض  شكل تيمن هذا المعياس في الأهداع  .أ 
يوض  شكل تيمن هذا بشكل ةري ، والعمود الثالث 
 المعياس في الأهداع بشكل ضمني.

فروع: الصفوع  ةتم تقسيم تحليل الأهداع على ثلاث .ب 
الأولية في المرحلة الابتدائية، ثم الصفوع العليا في المرحلة 

 الابتدائية، ثم المرحلة المتوسطة.

 –الأول والثــاني ينالبــاحثتحليلــي – تفريـ  نتــائج التحليــل .ج 
نة لكــــل معيــــاس مــــن جــــداول تبــــين عــــدد الأهــــداع المتيــــمِّ  في

ـــــيلا   معـــــاي  التحليـــــل، مـــــع بيـــــان نســـــبة التوافـــــق بـــــين التحل
 (.1 جدول)

 :اسيخــة في تــة التحليل الأولى للوثيقـبعملي انــاحثــالبدأ ــب .د 
هـ، وبعدها 1436/  2/  6هـ، وحتى  1436/  2/  2
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قياس الصدق والثبا ، بالتحليل ب الباحثان بأسبوعين قام
 الآخر ولمدة أسبعة أيام، دوّن خلالها تيمين 

 كل هدع اشتمل على أيٍّ من معاي  التحليل.

بالتأكد من ثبا  التحليلين بحساب نسبة  الباحثانقام  .ه 
 معادلة التوافق بين التحليلين من خلال تطبيق،

 :التحليلين بين(cooper)الاتفاق

 معامل ثبا  مرتفع  98.6: ويعد    
يوض  معاملا  الاتفاق بين  (1سقم) تيوالجدول الآ      

قام به الباحثان: ونجد  التحليل الأول، والتحليل الثاني الذي

(، 0.66معامل الاتفاق هي ) أق  قيمة لمجموعفيه أن 
 ( أو 0.9الاتفاق بعد ذلك جا   أعلى من ) وقيم معامل
(، وجا  مجموع معاملا  الاتفاق بنسبة 1تساوي )

 مما يدل على ثبا  التحليل.(؛ 0.99)
 1 جدول

 ينحثبامعاملات الاتفاق بين التحلي  الأول وبين التحلي  الثاني لل 
حور م

الم
بارة 

 الع
رقم

 

 العبارة

عدد تكرارها في 
التحلي  الأول 

 صراحةً  للباحثين
 وضمناً 

عدد تكرارها في 
التحلي  الثاني 

 صراحةً  للباحثين
  وضمناً 

التكرارات 
المشتركة بين 
 التحليلين

 معام  الاتفاق 

ري     
ة

مني 
ض

موع 
مج

ري  
ة

مني 
ض

موع 
مج

ري  
ة

مني 
ض

موع 
مج

ري  
ة

مني 
ض

موع 
مج

 

1 

دين
  ال
حف

 

 0.98 0.97 1 51 34 17 52 35 17 51 34 17 تعظيم الله تعالى في نفوس المتعلمين 1

 1 1 1 71 56 15 71 56 15 71 56 10 في نفوس المتعلمين  تعظيم النبي 2

 0.93 0.91 0.95 41 20 21 44 22 22 41 20 21 توحيد الله وإفراده بالعبادة 3

 0.95 1 0.83 19 14 5 19 14 5 20 14 6 القيام بواجب الدعوة إلى الله تعالى 4

 1 1 1 7 3 4 7 3 4 7 3 4 معرفة الأدلة الشرعية لحف  الدين 5

 0.93 0.93 0.93 186 161 25 186 161 25 200 173 27 التمسك بالدين قولا  وعملا   6

 1 1 1 6 6 0 6 6 0 6 6 0 تعزيز الولا  للمؤمنين بالله تعالى 7

 0.83 0.80 1 5 4 1 6 5 1 5 4 1 تمكين البرا ة من أعدا  الله تعالى 8

 1 1 1 6 6 0 6 6 0 6 6 0 والجماعةتعزيز الانتما  لمذهب أهل السنة  9

 1 1 1 4 4 0 4 4 0 4 4 0 التعرع على ال اية من الجهاد 10

 1 1 1 5 4 1 5 4 1 5 4 1 والإسهابالتفريق بين الجهاد  11

 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 دين اللهالتعرع على عقوبة المرتد عن  12

 
2 

    
 

دين
  ال
حف

 

الدين الإسلامي في المحافظة على الالتزام بمبادئ  1
 1 1 1 3 3 0 3 3 0 3 3 0 النف 

التعرع على الوسائل الض شرعها الإسلام  2
 1 1 1 4 3 1 4 3 1 4 3 1 للمحافظة على النف 

التعرع على الرخص الض شرعها للمحافظة على  3
 1 1 1 6 6 0 6 6 0 6 6 0 النف 

 0.83 0.80 1 5 4 1 6 5 1 5 4 1 الدينالتعرع على مكانة النف  في  4

 1 1 1 4 4 0 4 4 0 4 4 0 تحريم إلقا  النف  للتهلكة 5

 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 التعرع على الحكمة من مشروعية القصاص 6

 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 التعرع على حد الاعتدا  على النف  7

 

 نسبة الاتفاق =
 

  عدد مرا  الاتفاق

 ×100 
 عدد مرا  

 الاتفاق 

 

 عدد مرا  +
 عدم الاتفاق 

  :وكانا النتيجة
 

  548 نسبة الاتفاق =

 ×100 
548  +6 
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 1 1 1 3 3 0 3 3 0 3 3 0 التحذير من كل ما يير الجسد 8

 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 معرفة حكم القصاص 9

التعرع على الآثاس السلبية عند الاستخفاع  10
 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 بحف  النف  

 
ر  3

 الع
ف 
ح

 

الاطلاع على الأدلة الض تبين حرمة الاعتدا   1
 0.75 0.66 1 3 2 1 4 3 1 3 2 1 على الأعرا 

 1 1 1 5 3 2 5 3 2 5 3 2 الوقوع على الحدود الشرعية لحماية الأعرا  2

 0.92 0.92 1 11 11 0 11 11 0 12 12 0 التعرع على الطرق المشروعة للمحافظة على العر  3

ثاس الإيجابية لتطبيق الحدود في التعرع على الآ 4
 1 1 1 4 4 0 4 4 0 4 4 0 حف  العر 

 0.92 0.92 1 12 10 2 13 11 2 12 10 2 الطرق المحرمة الض تير بالعر الابتعاد عن  5

 1 1 1 5 3 2 5 3 2 5 3 2 معرفة الآثاس السلبية للعلاقا  الجنسية المحرمة 6

4 

    
 

لمال
  ا
حف

 

 1 1 1 2 2 0 2 2 0 2 2 0 معرفة الأدلة الشرعية لحف  المال 1

 1 1 1 6 5 1 6 5 1 6 5 1 المالالتعرع على الطرق المشروعة لاكتساب  2

 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 التعرع على الطرق المحرمة لاكتساب المال 3

مانا  والحقوق إلى موال والأالأ دا أالحث على  4
 1 1 1 9 7 2 9 7 2 9 7 2 ةحابهاأ

معرفة الحدود الض تقام لمن اعتد  على المال  5
 0.86 1 0.83 6 1 5 6 1 5 7 1 6 ب   وجه حق

 1 1 1 3 3 0 3 3 0 3 3 0 التعرع على الآثاس الإيجابية للكسب المشروع 6

 1 1 1 2 2 0 2 2 0 2 2 0 التعرع على الآثاس السلبية للكسب المحرمة 7

 1 1 1 8 8 0 8 8 0 8 8 0 محاسبة النف  في اكتساب وإنفاق المال 8

 0.93 0.93 1 14 13 1 15 14 1 14 13 1 المال في الإسلاماثبا  الملكية الفردية في اكتساب  9

5 

    
 

عقل
  ال
حف

 

دلة الشرعية الض تدعو العمل على اتباع الأ 1
 0.75 0.66 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 للمحافظة على العقل

 1 1 1 6 6 0 6 6 0 6 6 0 التعرع على وسائل حف  العقل 2

 1 1 1 4 3 1 4 3 1 4 3 1 تقدير مكانة العقل في الشرع 3

 0.88 0.83 1 7 5 2 8 6 2 7 5 2 الحرص على طلب العلم النافع الموافق للشرع 4

 1 1 1 2 2 0 2 2 0 2 2 0 إعمال العقل والنظر في الكون والنف  والحياة 5

 1 1 1 5 4 1 5 4 1 5 4 1 ضراس بالعقلمعرفة الآثاس السلبية عند الإ 6

 1 1 1 4 2 2 4 2 2 4 2 2 تطبيق العقوبا  الشرعية لمن يير بالعقل  7

ــموع  0.99 0.99 0.97 548 434 114 559 444 115 565 447 118 المجـــــ
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فاحصا  آخر  الباحثانوللتأكد من ةدق التحليل اختاس  .و 
معلم تربية إسلامية  –ا نيني هو الأستاذ: ناةر بن سعود 

للقيام بعملية تحليل جز  من الوثيقة  –شريعة  بكالوسيوس
للتأكد من ةدق التحليل وذلك بعد تدسيبه على كيفية 
 تحليل المحتو ، وتزويده بالتعليما  العلمية المطلوبة، وتم

لحساب التوافق بين تحليل  تطبيق المعادلة السابقة ذاتها
الآخر للتأكد من ةدق  لفاحصوتحليل ا ينالباحث

 ( بينcooperالتحليل، من خلال تطبيق معادلة الاتفاق)

 التحليلي: .ز 

 معامل ثبا  مرتفع.    98.9: ويعد  
(، 0.94ونجد أن أقل قيمة لمجموع معامل الاتفاق هي )

، وجا  مجموع ( وقد تكرس  كث ا  1وأعلى قيمة تساوي )
(؛ مما يدل على ةدق 0.99معاملا  الاتفاق بنسبة )

 التحليل.
يوض  معاملا  الاتفاق بين  (2سقم) تيالجدول الآفي  

 وتحليل الفاحص الآخر: ينالتحليل الثاني للباحث
 2جدول:

 وبين تحلي  الفاح  الآخر  للباحثينمعاملات الاتفاق بين التحلي  الثاني 

حور م
الم

بارة 
 الع
رقم

 
 العبارة

عدد تكرارها في 
التحلي  الثاني 

صراحة  للباحثين
 اوضمنً 

عدد تكرارها في 
تحلي  الفاح  
الآخر صراحة 

 ا وضمنً 

التكرارات 
المشتركة بين 
 التحليلين

 معام  الاتفاق 

ري     
ة

مني 
ض

موع 
مج

ري  
ة

مني 
ض

موع 
مج

ري  
ة

مني 
ض

موع 
مج

ري  
ة

مني 
ض

موع 
مج

 

1 

دين
  ال
حف

 

 0.96 0.94 1 23 15 8 23 15 8 24 16 8 تعظيم الله تعالى في نفوس المتعلمين 1

 1 1 1 50 43 7 50 43 7 50 43 7 في نفوس المتعلمين تعظيم النبي  2

 1 1 1 16 6 10 16 6 10 16 6 10 توحيد الله وإفراده بالعبادة 3

 1 1 1 10 8 2 10 8 2 10 8 2 القيام بواجب الدعوة إلى الله تعالى 4

 1 1 1 2 1 1 2 1 1 2 1 1 معرفة الأدلة الشرعية لحف  الدين 5

 0.98 0.98 1 115 98 17 115 98 17 117 100 17 التمسك بالدين قولا  وعملا   6

 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 تعزيز الولا  للمؤمنين بالله تعالى 7

 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 تمكين البرا ة من أعدا  الله تعالى 8

 1 1 1 3 3 0 3 3 0 3 3 0 والجماعة تعزيز الانتما  لمذهب أهل السنة 9

 1 1 1 2 2 0 2 2 0 2 2 1 التعرع على ال اية من الجهاد 10

 1 1 1 2 1 1 2 1 1 2 1 0 والإسهابالتفريق بين الجهاد  11

 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 التعرع على عقوبة المرتد عن الدين الله 12

 
2 

  
حف

ف 
الن

 

الإسلامي في المحافظة على الالتزام بمبادئ الدين  1
 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 النف 

التعرع على الوسائل الض شرعها الإسلام  2
 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 للمحافظة على النف 

 
 نسبة الاتفاق =
 

  عدد مرا  الاتفاق
 ×100 
 

 عدد مرا 
 الاتفاق 

 عدد مرا  +
 عدم الاتفاق 

  وكانا النتيجة:
 

 نسبة الاتفاق =
287  

 ×100 287  +3 
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حور م
الم

بارة 
 الع
رقم

 

 العبارة

عدد تكرارها في 
التحلي  الثاني 

صراحة  للباحثين
 اوضمنً 

عدد تكرارها في 
تحلي  الفاح  
الآخر صراحة 

 ا وضمنً 

التكرارات 
المشتركة بين 
 التحليلين

 معام  الاتفاق 

ري     
ة

مني 
ض

موع 
مج

ري  
ة

مني 
ض

موع 
مج

ري  
ة

مني 
ض

موع 
مج

ري  
ة

مني 
ض

موع 
مج

 

التعرع على الرخص الض شرعها للمحافظة على  3
 1 1 1 4 4 0 4 4 0 4 4 0 النف 

 1 1 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 التعرع على مكانة النف  في الدين 4

 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 تحريم إلقا  النف  للتهلكة 5

 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 التعرع على الحكمة من مشروعية القصاص 6

 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 التعرع على حد الاعتدا  على النف  7

 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 التحذير من كل ما يير الجسد 8

 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 معرفة حكم القصاص 9

التعرع على الآثاس السلبية عند الاستخفاع  10
 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 بحف  النف  

 

3 

ر 
 الع
ف 
ح

 

الاطلاع على الأدلة الض تبين حرمة الاعتدا  على  1
 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 الأعرا 

 1 1 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 الشرعية لحماية الأعرا الوقوع على الحدود  2

التعرع على الطرق المشروعة للمحافظة على  3
 1 1 1 6 6 0 6 6 0 6 6 0 العر 

التعرع على الآثاس الإيجابية لتطبيق الحدود في  4
 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 حف  العر 

 1 1 1 5 3 2 5 3 2 5 3 2 الابتعاد عن الطرق المحرمة الض تير بالعر  5

 1 1 1 3 1 2 3 1 2 3 1 2 ةمعرفة الآثاس السلبية للعلاقا  الجنسية المحرم 6

 
4 

    
 

لمال
  ا
حف

 

 1 1 1 2 2 0 2 2 0 2 2 0 معرفة الأدلة الشرعية لحف  المال 1

 1 1 1 2 1 1 2 1 1 2 1 1 التعرع على الطرق المشروعة لاكتساب المال 2

 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 الطرق المحرمة لاكتساب المال التعرع على 3

الأموال والأمانا  والحقوق إلى  الحث على أدا  4
 1 1 1 5 3 2 5 3 2 5 3 2 ةحابهاأ

معرفة الحدود الض تقام لمن اعتد  على المال ب    5
 1 1 1 2 1 1 2 1 1 2 1 1 وجه حق

 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 المشروع التعرع على الآثاس الإيجابية للكسب 6

 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 التعرع على الآثاس السلبية للكسب المحرمة 7

 1 1 1 4 4 0 4 4 0 4 4 0 محاسبة النف  في اكتساب وإنفاق المال 8

 1 1 1 7 6 1 7 6 1 7 6 1 ثبا  الملكية الفردية في اكتساب المال في الإسلامإ 9

 
5 

    
 

عقل
  ال
حف

 

العمل على اتباع الأدلة الشرعية الض تدعو  1
 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 للمحافظة على العقل

 1 1 1 2 2 0 2 2 0 2 2 0 التعرع على وسائل حف  العقل 2

 1 1 1 2 1 1 2 1 1 2 1 1 تقدير مكانة العقل في الشرع 3

 1 1 1 3 1 2 3 1 2 3 1 2 للشرعالحرص على طلب العلم النافع الموافق  4

 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 إعمال العقل والنظر في الكون والنف  والحياة 5

 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 ضراس بالعقلمعرفة الآثاس السلبية عند الإ 6

 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 تطبيق العقوبا  الشرعية لمن يير بالعقل  7

 0.99 0.98 1 287 224 63 287 224 63 290 227 63 المجـــــــموع
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 :نتائج الدراسة 

 وثيقة أهداع تيمين مد  ما: الأول السؤال عن للإجابة
 ا م ؟ لليروسيا  الشرعية العلوم مواد منهج

تم استخدام التكراسا  والنسب المئوية للتكراسا  في التحليل 
وحصر الأهداع العامة وا اةة  للباحثين والثاني الأول

للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة، في وثيقة منهج مواد العلوم 

الشرعية في التعليم العام للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة 
 للتعرع على مد  تيمين اليروسيا  ا م ؟

(، تم تقسيم المرحلة 5)و (،4)سقم ية: جدول تفي الجداول الآ
الابتدائية إلى ةفوع أولية، وعليا؛ ليتي  مد  التيمين 
بشكل واض ، والإبقا  على المرحلة المتوسطة كمرحلة 

 واحدة.

  4جدول 
  ونسبتها إلى أهداف المادة )الضرورة والمرحلة الدراسية( الضروريات بحسب تكرارات

 الأولية(:المرحلة الابتدائية )الصفوف -1
 التكراسا  ونسبتها
 المئوية المعياس

عدد الأهداف العامة والخاصة  التكرارات الواردة في التحلي  عدد
 صفوف الأوليةلل

 نسب التكرارات للأهداف )بالمئة(

 %22.3  70 حف  الدين

 %0  0 حف  النف 

 %0  0 حف  العر 

 %0  0 حف  المال

 %0  0 حف  العقل

 %22.3 314 70 المجموع

 (:العلياالمرحلة الابتدائية )الصفوف -2

 التكرارات ونسبتها
 المئوية المعيار

عدد الأهداف العامة والخاصة  عدد التكرارات الواردة في التحلي 
 لصفوف العليال

 نسب التكرارات للأهداف )بالمئة(

 %20.6  181 حف  الدين

 %0.68  6 حف  النف 

 %0  0 حف  العر 

 %1.8  16 حف  المال

 %0.22  2 حف  العقل

 %23.37 877 205 المجموع

 المرحلة المتوسطة:-3

 التكرارات ونسبتها
 المئوية المعيار

عدد الأهداف العامة والخاصة  عدد التكرارات الواردة في التحلي 
 للمرحلة المتوسطة

 نسب التكرارات للأهداف )بالمئة(

 %12.7  150 حف  الدين

 %1.6  19 حف  النف 

 %3.3  40 حف  العر 

 %2.9  35 حف  المال

 %2.4  29 حف  العقل

 %23.1 1181 273 المجموع
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تيمين اليروسيا  ا م  في أهداع وثيقة  حصلأولا : 
منهج مواد العلوم الشرعية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة 
)للصفوع الأولية من المرحلة الابتدائية( على معدل تكراس 

%، من مجموع 22.3موضعا ، أي ما نسبته: ( 70بل : )
( 314الأهداع العامة وا اةة للصفوع الأولية، والبال ة: )

 هدفا .
تيمين اليروسيا  ا م  في أهداع وثيقة  حصلثانيا : 

منهج مواد العلوم الشرعية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة 
العليا من المرحلة الابتدائية( على معدل تكراس  ع)للصفو 
%، من مجموع 23.37( موضعا ، أي ما نسبته: 205بل : )

( 877)الأهداع العامة وا اةة للصفوع العليا، والبال ة: 
 هدفا .

تيمين اليروسيا  ا م  في أهداع وثيقة  حصلثالثا : 
منهج مواد العلوم الشرعية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة 

( موضعا ، 273)المرحلة المتوسطة( على معدل تكراس بل : )
%، من مجموع الأهداع العامة وا اةة 23.1 أي ما نسبته:

 هدفا .( 1181للصفوع العليا، والبال ة: )
الصفوع الأولية من المرحلة الابتدائية على  حصلاسابعا : 

%، من الأهداع 2.95( تكراسا  بنسبة: 70تكراس بل : )
 العامة وا اةة للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة. 

الصفوع العليا من المرحلة الابتدائية على  حصلاخامسا : 
الأهداع %، من 8.64( تكراسا ، بنسبة: 205تكراس بل : )

 العامة وا اةة للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة.

 5جدول:
 مجموع تكرارات الضروريات بحسب )الضرورة، والمرحلة الدراسية( ونسبتها إلى أهداف المادة 

مجموع التكرارات ونسبتها المئوية 
 المعيار

الأهداف العامة والخاصة  عدد عدد التكرارات الواردة في التحلي 
 للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة

 نسب التكرارات للأهداف )بالمئة(

مجموع الضروريات الخمس في 
 الصفوف الأولية

70  2.95% 

مجموع الضروريات الخمس في 
 الصفوف العليا

205  8.64% 

مجموع الضروريات الخمس في 
 المرحلة الابتدائية

275  11.59% 

الضروريات الخمس في مجموع 
 المرحلة المتوسطة

273  11.51% 

 %23.1 2372 548 المجموع
سادسا : جا   المرحلة الابتدائية في المرتبة الأولى بتكراس بل : 

%، من الأهداع العامة 11.59( تكراسا ، بنسبة: 275)
 وا اةة للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة. 

سابعا : جا   المرحلة المتوسطة في المرتبة الثانية بتكراس بل : 
%، من الأهداع العامة 11.51( تكراسا ، بنسبة: 273)

 وا اةة للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة.
مجموع تيمين اليروسيا  ا م  في أهداع  حصلثامنا : 

وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية للمرحلتين الابتدائية 
( موضعا ، وبل  548معدل تكراس بل : )والمتوسطة على 

(، 2372مجموع الأهداع العامة وا اةة لجميع المواد )

%، كما بل ا 23.1وكانا نسبة التكراسا  للأهداع: 
 –مجتمع الدساسة  –كاملة  لوثيقةنسبتها لمجموع أهداع ا

 .%21.6 ، بنسبة:( هدفا  2536والبال  عددها: )
وقد اختلفا نتيجة الدساسة الحالية عن نتيجة دساسة      

( والض أشاس  إلى أن المرحلة المتوسطة 1433السي  )
لمهاسة التفك  الناقد  أكبر قدس من التيمينا  حصلا على

 الواسدة في أداة الدساسة، وكذلك مع دساسة الدهيمان

أشاس  إلى أنه حظيا المرحلة المتوسطة على  (، والض(1430
 أكبر قدس من تيمينا  حقوق المرأة المسلمة.
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عن  لاع نتيجة هذه الدساسةتاخ الباحثانويعزو      
سابقتها إلى أن المرحلة الابتدائية تعُنى بتنشئة الطالب على 

وتركز عليه بشكل   مراحل تعليمه الأولى،معرفة الدين منذ 
خصوةا  في هذه المرحلة؛ لأنها مرحلة بنا  المعاسع  ،كب 

الأساسية، وسأس هذه المعاسع حف  الدين، لينشأ ويكون 
 وشهوا  في عوده قويا  في تحمل ما يعص  به من فتن 

 عاجل أمره وآجله

التدسج في تيمين اليروسيا  من  الباحثانكما يعزو       
ئية بين الصفوع الأولية الأقل إلى الأكثر في المرحلة الابتدا

يتفق  اإلى: أن هذ المرحلة المتوسطة على التواليثم والعليا 
منطقيا  مع نمو الطالب وطبيعة تعلمه؛ والض تتطلب غالبا  

ن المحسوس إلى المجرد ... التدسج من البسيط إلى الصعب وم
    كذا.وه

 إن-ما نواحي القصوس :السؤال الثاني نللإجابة ع
في أهداع وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية المتعلقة  -وجد 

  باليروسيا  ا م ؟

 ،تحليل أهداع الوثيقة وحساب التكراسا تم استخدام 
والنسب المئوية للتكراسا ، والرتب، في التحليل الأول والثاني 

العلوم الشرعية في التعليم العام  ، في وثيقة منهج موادللباحثين
-للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة للتعرع على نواحي القصوس

عية منهج مواد العلوم الشر أهداع وثيقة في -إن وجد 
 :على النحو الآتيوكانا النتائج  المتعلقة باليروسيا  ا م 

تقسيم المرحلة الابتدائية إلى تم ( 3: )سقم لآتيفي الجدول ا
ةفوع أولية، وةفوع عليا؛ ليتي  مد  التيمين بشكل 

كمرحلة واحدة، والإبقا  على المرحلة  واض ، ثم جمعها
 م.واحدة بدون تقسيالمتوسطة كمرحلة 

أولا : ظهر ضع  في تيمين اليروسيا  ا م  في وثيقة 
منهج مواد العلوم الشرعية في التعليم العام للمرحلتين 
الابتدائية والمتوسطة )للصفوع الأولية من المرحلة الابتدائية(، 

ضروسة: )حف  النف ، وحف  العر ، وحف  لكل من 
 .خلا الوثيقة من أي تكراس إذالمال، وحف  العقل( 

 3جدول: 
 تبة حسب عدد تكرارها عند الباحثينمعايير التحلي  مر 
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ثانيا : ظهر ضع  في تيمين اليروسيا  ا م  في وثيقة 
منهج مواد العلوم الشرعية في التعليم العام للمرحلتين 
الابتدائية والمتوسطة )للصفوع العليا من المرحلة الابتدائية( 

 خلا الوثيقة من أي تكراس. إذليروسة )حف  العر ( 
في تيمين اليروسيا  ا م  في وثيقة  ثالثا : ظهر ضع 

منهج مواد العلوم الشرعية في التعليم العام للمرحلتين 
بل  عدد التكراسا   إذالابتدائية والمتوسطة بشكل ةري  

( 392بل ا ) ( تكراسا  والتكراسا  اليمنية156) الصريحة
 تكراسا .
 التركيالدساسة الحالية مع نتيجة دساسة وقد اتفقا نتيجة    
( والض أشاس  إلى خلو أهداع المرحلة الابتدائية من 1432)

تيمين الحق في الانتخاب والترش  وكذلك الحق في تكوين 
( 1427) دساسة الشمراني الجمعيا  الأهلية، وكذلك مع

والض أشاس  إلى أن المعياس الذي لم يتحقق مطلقا  باتفاق 
الاجتهاد في المحللين وهو المعياس التاسع: ونصه " بيان خطر 

تأويل النصوص بدون أهلية لذلك "، واتفقا مع دساسة 
( والض أشاس  إلى أنه لم يتحقق معياسين من 1433) العمري

معاي  محوس آداب الحواس وهما: )الاتفاق على مرجعية محددة 
 الاختلاع، والمساواة بين المتحاوسين في الوقا ومكان دعن

( والض (1432 تركيالجلوس...(، كما تتفق مع دساسة ال
واد العلوم ملى أنه اشتملا أهداع وثيقة منهج أشاس  إ

الشرعية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة وبكثافة على 
أن معظمها  غ ( تيمينا  لمبادئ حقوق الإنسان، 1493)

 جا   ضمنية وليسا ةريحة.
هذه النتيجة السلبية في عدم تيمين  ناويرجع الباحث    

أنه: من  بعض اليروسيا  ا م  في المرحلة الابتدائية إلى
أهداع وثيقة سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية 

حيحة الابتدائية هو: " تعهد العقيدة الإسلامية الص للمرحلة
الطفل وسعايته بتربية إسلامية متكاملة " )وزاسة  في نف 
ويقصد من ذلك التركيز على  .(9، ص1416سع، المعا

 ضروسة حف  الدين، وهذا ما بدا واضحا  من خلال التحليل.

كما يعزو الباحثان هذا التركيز ليروسة حف  الدين في هذه 
عليها  بنَى لض يُ المرحلة؛ إلى أن العقيدة هي الركيزة الأساسية ا

 ،صن بهباقي اليروسيا ، والدسع المستقبلي للطالب في التح
 والنهل من معينه.

كما ير  الباحثان أن تكون هناك جرعا  بسيطة لبقية 
اليروسا  الض خلا منها الوثيقة في هذه الصفوع ليكون 

 .تمهيدا  للصفوع المقبلة
ما أكثر اليروسيا  ا م   السؤال الثالث: نللإجابة ع

 استحواذا  على اهتمام وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية؟
استخدام تحليل أهداع الوثيقة وحساب التكراسا  تم 

وضمنا (، والنسب المئوية للتكراسا ، والرتب، وذلك  )ةراحة  
، في وثيقة ماوالتحليل الثاني له ينفي التحليل الأول للباحث

منهج مواد العلوم الشرعية في التعليم العام للمرحلتين 
ا م   الابتدائية والمتوسطة، للتعرع على أكثر اليروسيا 
 استحواذا  على اهتمام وثيقة منهج مواد العلوم الشرعية؟

( تم ترتيب اليروسيا  الأكثر 3)سقم في الجدول السابق 
 :على النحو الآتيوكانا النتائج استحواذا  بشكل تنازلي 

أولا : أعلى معدل تكراس كان ليروسة )حف  الدين( في 
صل على معدل ح إذالصفوع العليا من )المرحلة الابتدائية(، 

%، من 20.6( موضعا ، وهو ما يمثل: 181تكراس، بل : )
( 73الأهداع العامة وا اةة للصفوع العليا، منها: )

 موضعا  بشكل ةري .
ثانيا : حصلا ضروسة )حف  الدين( في المرحلة المتوسطة على 

%، من 12.7( موضعا ، وهو ما يمثل: 150تكراس بل : )
صفوع الأولية من )المرحلة الأهداع العامة وا اةة لل

 .( مرة بشكل ةري 37الابتدائية(، منها: )
ضروسة )حف  الدين( في الصفوع الأولية من  حصلاثالثا : 

( موضعا ، وهو ما 70)المرحلة الابتدائية(، على تكراس بل : )
للصفوع %، من الأهداع العامة وا اةة 22.3يمثل: 
 ( مرة بشكل ةري .14، منها: )الأولية
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سابعا : حصلا ضروسة )حف  العر ( في المرحلة المتوسطة، 
%، من 3.3( موضعا ، وهو ما يمثل: 40على تكراس بل : )

( مرا  7الأهداع العامة وا اةة للمرحلة المتوسطة، منها: )
 بشكل ةري .

خامسا : حصلا ضروسة )حف  المال( في المرحلة المتوسطة، 
%، من 2.9يمثل: ( موضعا ، وهو ما 35على تكراس بل : )

( مرا  8الأهداع العامة وا اةة للمرحلة المتوسطة، منها )
 بشكل ةري .

سادسا : حصلا ضروسة )حف  العقل( في المرحلة المتوسطة، 
%، من 2.4( موضعا ، وهو ما يمثل: 29على تكراس بل : )

( مرا  7الأهداع العامة وا اةة للمرحلة المتوسطة، منها: )
 بشكل ةري .

: حصلا ضروسة )حف  النف ( في المرحلة المتوسطة، سابعا  
( موضعا  فقط، وهو ما يمثل: 19على معدل تكراس بل : )

%، من الأهداع العامة وا اةة للمرحلة المتوسطة، 1.6
 ( مرا  بشكل ةري .3منها: )

ثامنا : حصلا ضروسة )حف  المال( في الصفوع العليا من 
 ( موضعا ، وهو ما16ل : ))المرحلة الابتدائية(، على تكراس ب

 %، من الأهداع العامة وا اةة للصفوع العليا،1.8يمثل: 
 منها موضعين بشكل ةري .

ضروسة )حف  النف (، في الصفوع العليا  حصلاتاسعا : 
( مواضع، وهو ما 6من )المرحلة الابتدائية( على تكراس بل : )

%، من الأهداع العامة وا اةة للصفوع 0.68يمثل: 
 ( مواضع بشكل ةري .5العليا، منها: )

ضروسة )حف  العقل(، في الصفوع العليا  حصلاعاشرا : 
، وهو ما يمثل: ينمن )المرحلة الابتدائية( على تكراس 

%، من الأهداع العامة وا اةة للصفوع العليا، 0.22
 .جا   كلها ضمنية

الحادي عشر: حصلا ضروسة )حف  الدين( على أعلى 
بين اليروسيا  ا م  في وثيقة منهج مواد  معدل تكراس من

بل  مجموع  إذالعلوم الشرعية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة، 
 %.73.1( موضعا ، ما نسبته: 401التكراسا  )

الثاني عشر: حصلا باقي اليروسيا : ضروسة )حف  المال، 
قل، حف  النف ( على المراتب حف  العر ، حف  الع

( موضعا ، 40%، و)9.30( موضعا ، بنسبة: 51ية: )تالآ
( 25%، و)5.65، بنسبة: عا  ( موض31%، و)7.29بنسبة: 

 %، على التوالي.4.56موضعا ، بنسبة: 
 وقد اتفقا نتيجة الدساسة الحالية مع نتيجة دساسة ا طيب

( والض أشاس  إلى استفاع نسبة مراعاة كتب الثقافة 1433)
( 1433) وكذلك مع دساسة العمريالإسلامية لمحوس الدين، 

والض أشاس  إلى تفرد مادة الحديث في مواد المرحلة الابتدائية 
ب دساسة ا طي على أعلى نسبة لمعاي  التحليل، وتتفق مع

نسبة مراعاة الأهداع  أنه جا  ( والض أشاس  إلى 1433)
الض تحقق المجالا  الأخر  وهي:)حف  النف ، وحف  

 المال، وحف  العر ، وحف  العقل( متدنية جدا .
يجابية في استفاع نسبة هذه النتيجة الإ انويعزو الباحث     

 تيمين ضروسة الدين إلى:
يتحصن به  هذه المرحلة يحتاج إلى دسعن واقن  أن الطالب في-1

ا  والشهوا ، وهذا يكون بتكثي  تعليم علوم من الشبه
 الدين في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة.

أن التعليم في المملكة العربية السعودية قائم على الشريعة -2
الإسلامية في جميع مراحل التعليم، وعادة  ما يكون التركيز في 

 مرحلة البنا  وهي المرحلتين الابتدائية والمتوسطة.
في كون ضروسة  أن هناك خللا   انالباحثوير  

)حف  النف ( وسد  بتكراسا  محصوسة، في وثيقة منهج 
مواد العلوم الشرعية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة، )للمرحلة 

؛ لأنه هانفس المتوسطة(، مقاسنة ببقية اليروسا  في المرحلة
من خلال استقرا  وتتبع الحالا  المودعة بداس الملاحظة 

( وجد أن 1433-1432ملكة العربية السعودية لعام )بالم
عدد المودعين من الأحداث لمن هم بالمرحلة المتوسطة: 

( حدثا ، ونسبة من أودع بسبب الاعتدا  على 436)
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% من عدد 43.1: ته( حالة، أي ما نسب188الأنف :)
(، وهذه نسبة 1433 المودعين. )وزاسة الشؤون الاجتماعية،

، يياع لذلك أن الطالب في هذه يناحثعالية في نظر الب
المرحلة تعص  به ت  ا  جسدية ونفسية، والض تسمى 

ة الض من مرحلة المراهقة الض تزخر بكث  من المشاكل السلوكي
كما أكد  ذلك   .(1987)الرفاعي، أخطرها التمرد والعناد
والض أشاس  إلى: أن عدم  ،(1427دساسة )الحناكي، 

 حداث.إلى جنوح الأ تؤدي المحافظة على اليروسيا  ا م 
أن ترتيب اليروسيا  بعد التحليل يتنافى  انكما ير  الباحث

 س.مع ترتيب اليروسيا  الض سبق الإشاسة لها في الإطا

لتوصيات:ا  

يوةي الباحثان بما  ،في ضو  ما أسفر  عنه نتائج الدساسة 
 :أتيي

الدين كما وسد  في تحليل  الإبقا  على ضروسة حف -1
 في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة، وعدم المساس بها؛ ينالباحث

 لأنها اليروسة الأهم والض يبنى عليها باقي اليروسيا .
إضافة أهداع تتعلق بيروسة حف  النف  في الصفوع -2
 هذه ولية من المرحلة الابتدائية؛ وذلك لعدم ذكرها فيالأ

؛ هانفس المرحلة، وتعزيزها في الصفوع العليا من المرحلة
وذلك لندسة تكراسها بشكل واض ، وبيانها بشكل أوض  في 
المرحلة المتوسطة، لأنها احتلا الترتيب الأخ  من بين 
اليروسيا  ا م ؛ وذلك لأهمية هذه اليروسة في هذه 

 المرحلة خصوةا .
العر  في الصفوع  إضافة أهداع تتعلق بيروسة حف -3
ولية والعليا من المرحلة الابتدائية؛ وذلك لعدم تكراسها الأ

 للتوسع فيها في المرحلة ةراحة  أو ضمنا ، لتكون مدخلا  
المتوسطة، وتعزيزها في المرحلة المتوسطة لأنها وسد  بتكراسا  

 متوسطة. 
إضافة أهداع تتعلق بيروسة حف  المال في الصفوع -4
رحلة الابتدائية، وذلك لعدم ذكرها ةراحة  أو ولية من المالأ

ضمنا ، وتعزيزها في الصفوع العليا من المرحلة الابتدائية؛ 
لأنها وسد  بتكراسا  قليلة، وتيمينها بشكل أوض  في 

 المرحلة المتوسطة.
إضافة أهداع تتعلق بيروسة حف  العقل في الصفوع -5
رها ةراحة  أو ولية من المرحلة الابتدائية، وذلك لعدم ذكالأ

ضمنا ، وتعزيزها في الصفوع العليا من المرحلة الابتدائية، 
لأنها وسد  بتكراسا  قليلة، وتيمينها بشكل أوض  في 

 المرحلة المتوسطة.

يوجد في الوثيقة كث  من المواضع الض يجدس أن تُيمن -6
أهدافا  مباشرة وةريحة عن اليروسيا  ا م ، عوضا  عن 

 الأهداع اليمنية وغ  المباشرة. 
يوةى بتطوير الكتب الدساسية لمواد العلوم الشرعية -7

للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة، وضروسة إحداث نوع من 
 اليروسيا  ا م ، بما يحقق التتابع التوازن والتنويع بين

والترابط في تدسي  هذه اليروسيا  بشكل يعمق أثرها في 
 ة.نفوس الطلب

يوةي الباحثان بإعادة ةياغة وثيقة منهج مواد العلوم  -8
الشرعية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة في التعليم العام 

الدقيق  ةياغة علمية دقيقة تتسم بالموضوعية والطرح العلمي
 وعمق الرؤية وفق مؤشرا  أدا  دقيقة.

 :المراجعالمصادر و 

  المصادر:
 .الكريم القرآن
 المراجع العربية :أولًا 

 للمرحلتين الشرعية العلوم مواد منهج وثيقة(. هـ1427. )للمناهج العامة الإداسة
 بدون. )والتعليم التربية وزاسة. الريا . العام التعليم في والمتوسطة الابتدائية
 (.نشر سقم

 الله سسول أموس من المختصر الصحي  المسند الجامع(. 1422)محمد البخاسي،
 .النجاة طوق داس: ب و (. 1ط. )وأيامه وسننه وسلم عليه الله ةلى
 الثانوية بالمرحلة الشرعية العلوم منهج وثيقة أهداع(. هـ1435. )موسى البهلال،
 قسم. منشوسة غ  ماجست  سسالة .الفكري الأمن متطلبا  ضو  في

 . الريا : سعود الملك جامعة التربية، كلية المناهج،
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 للمرحلتين الشرعية العلوم مواد منهج وثيقة تيمين مد (. هـ1432. )منى. التركي
. منشوسة غ  ماجست  سسالة. الإنسان حقوق لمبادئ والمتوسطة الابتدائية
 .الريا : سعود الملك جامعة التربية، كلية المناهج، قسم
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Abstract: The Study aimed to clarify the extent to which the religious education curriculum document for elementary and middle 

public schools meet the five necessities, which was issued in the year 1427H.  In order to 

achieve this objective, the scholar has constructed the study tool as well as arbitration, 

followed by analyzing the objectives of the legal science courses document for both 

primary and intermediary academic stages, utilizing thereof the descriptive method, based 

upon the content analysis as per the scientific steps and procedures used in measuring the 

Truth and Stability criteria. 
The study consisted of six chapters (6) with main results as follows: 

1- The Primary Stage achieved the first rank with repetition summed to (275) case, scoring a ratio of 11.59%, of the public 
and private objectives for both primary and intermediary stages. 

2- The Intermediary Stage achieved the second rank with repetition summed to: (273) case with a ratio of 11.51%, of the 
public and private objectives for both primary and intermediary stages. 

3- The inclusion of the five necessities in the objectives of the legal science course syllabus document for both the primary 
and intermediary stages totaled a repletion score of (548) cases, however the total of the public and private objectives for all 
courses summed to (2372) cases, while the repetition ratio for the objectives was: 23.1%. 

4- It is noticed there is a weakness in the inclusion of the five necessities in Education, related to the legal science course 
syllabus document for both the primary and intermediary stages, per four necessities including (self-protection, honor 
protection, fund protection, and intellectual protection). 

5- It is noticed there is a weakness expressly in the inclusion of the five necessities in the objectives of the legal science 
course syllabus document for both the primary and intermediary stages totaled, shown an explicit repletion score of (156) 
cases, while the implicit repetitions summed to (392) cases. 

6- The necessity to religion protection, achieved the highest ratio of inclusion of the analysis criteria, compared to the 
remaining necessities for both the primary and intermediary stages, followed respectively by the necessity for preserving: 
(fund, honor, mind, and the soul). 

The study proposed recommendations based on the inferred achieved results. 

 

Keywords: Five necessities, a close approach, primary and middle, materials science legitimacy. 
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 الملاحق
 القائمة المحكمة للضروريات الخمس بصورتها النهائية

 :يأتأهداف العلوم الشرعية تحقيق ما ييؤم  من  الضرورة م

1 

دين
  ال
حف

 

 الله تعالى في نفوس المتعلمين تعظيم1-
 تعظيم النبي )ةلى الله عليه وسلم( في نفوس المتعلمين2-
 توحيد الله وإفراده بالعبادة3-
 القيام بواجب الدعوة إلى الله تعالى4-
 معرفة الأدلة الشرعية لحف  الدين5-
 التمسك بالدين قولا  وعملا  6-
 بالله تعالىتعزيز الولا  للمؤمنين 7-
 تمكين البرا ة من أعدا  الله تعالى8-
 تعزيز الانتما  لمذهب أهل السنة والجماعة9-

 التعرع على ال اية من الجهاد10-
 سهابالتفريق بين الجهاد والإ12-
 دين اللهالتعرع على عقوبة المرتد عن 13-

 
 
 
 
 
2 

    
 

دين
  ال
حف

 

 الإسلامي في المحافظة على النف الالتزام بمبادئ الدين 1-
 التعرع على الوسائل الض شرعها الإسلام للمحافظة على النف 2-
 التعرع على الرخص الض شرعها للمحافظة على النف 3-
 التعرع على مكانة النف  في الدين4-
 تحريم إلقا  النف  للتهلكة5-
 التعرع على الحكمة من مشروعية القصاص.6-
 التعرع على حد الاعتدا  على النف 7-
 التحذير من كل ما يير الجسد8-
 معرفة حكم القصاص9-

 التعرع على الآثاس السلبية عند الاستخفاع بحف  النف  10-
 
 
 

3 
 

    
 

ر 
 الع
ف 
ح

 

 الاطلاع على الأدلة الض تبين حرمة الاعتدا  على الأعرا 1-
 الشرعية لحماية الأعرا الوقوع على الحدود 2-
 التعرع على الطرق المشروعة للمحافظة على العر 3-
 التعرع على الآثاس الإيجابية لتطبيق الحدود في حف  العر 4-
 الابتعاد عن الطرق المحرمة الض تير بالعر 5-
 معرفة الآثاس السلبية للعلاقا  الجنسية المحرمة6-

 
 
 
 

4 

لمال
  ا
حف

 

 الأدلة الشرعية لحف  المالمعرفة 1-
 التعرع على الطرق المشروعة لاكتساب المال2-
 التعرع على الطرق المحرمة لاكتساب المال3-
 الحث على أدا  الأموال والأمانا  والحقوق إلى أةحابها4-
 معرفة الحدود الض تقام لمن اعتد  على المال ب   وجه حق5-
 الإيجابية للكسب المشروعالتعرع على الآثاس 6-
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 التعرع على الآثاس السلبية للكسب المحرمة7-
 محاسبة النف  في اكتساب وإنفاق المال8-
 ثبا  الملكية الفردية في اكتساب المال في الإسلامإ9-

 
 
 

5 

    
    
    
   

عقل
  ال
حف

 

 العمل على اتباع الأدلة الشرعية الض تدعو للمحافظة على العقل1-
 التعرع على وسائل حف  العقل2-
 تقدير مكانة العقل في الشرع3-
 الحرص على طلب العلم النافع الموافق للشرع4-
 إعمال العقل والنظر في الكون والنف  والحياة5-
 ضراس بالعقلمعرفة الآثاس السلبية عند الإ6-
 تطبيق العقوبا  الشرعية لمن يير بالعقل 7-
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 ثالثاً: استعمال الجمعية:

تم الت قق من استكمال تسديد رسوم العضوية حسب ما 

 أشير إليه أعلاه.

 الموظف المختص:



 



 

 

 :للدوريةأولًا: الخصائص العامة 
شز  مززا الززف   افز  ميعززا مزا يفيزز  فع زا  يززا يتي الدوريززةتلتزم   .1

الززززقو ي زززز   جلعززززس الي،تيززززا ال ززززع  و   الإسززززام  ال زززز ي 
 .اليعتب ة جاليعا وكقلك معايع  الفي  العاليعة والاخاقعة

ه  اللغزة الع  عزة  وي،ز ن أن تفيز   الدوريةلغة الفي  ف   .2
جز   يميزدميزة مزا ملخزص لا عللغزة الإج،ل عض البح ث  ا

 ( كلية  اللغة الع  عة.250)
 ززالبح ث التزز  تعززال  الييززباي الت   يززة  الدوريززةت ززت   .3

 والفف عة.
ت زت   زالبح ث تاي البززا ا الت،ديزدو والتزز  ت ز   فزز   .4

ت سززززعا  فززززاة اليع فززززة فزززز  الي،ززززا  الت  زززز و والي،ززززا  
 الفف  .

ور ح   م،زالاي البتب الت  تد م امعاي الدوريةتفي   .5
الت  عة وجل  الففس والت  ي ى أج ا تاي قعية جليعزة فز  

 هقي  الي،الع .
و  مززز اي فززز  العزززا   الا زززدار اأ أر زززا الدوريزززةتصزززدر  .6

ث والثال  ي يب   والثاج  خا  ش   سبتيب ش    خا 
 .ي جعةوال ا ا خا  ش    مارس خا  ش   
 :الدوريةثاجعاً: أهداف 

  :تح عق ما يأتإل   الدوريةت دف 
فاجزززأ يأخزززق فززز  الاجتبزززار جف ززز  تأسزززعس فبززز  ت  ززز و و  .1

  اليعبعاي الث افعة.
الإسزز ا  فزز  تبزز ي   زز ام  الت  عززة والتعلززع  فزز  الييلبززة  .2

 جامة. صفة الع  عة ال ع  ية خا ة  وف  العال  
 تع يف الي تيع   بأ ما ي ت،د ف  اليعدان الت   و. .3
 ث والفي .تي،عا الباحثع  والدارسع  جل  البح .4

 :الدوريةثالثاً: ق اجد الفي  ف  
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