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 قويم مُحتوى كُتُب الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف الدُّنيا بالمملكة العربية السعوديةت

 CCSSM في ضوء المَعايير الأمريكية الأساسية المُشتركَة للرياضيَّات
 

 الغامدي محمد بن صالح بنت سناء      
 تعليم الرياضإدارة                    

 التميمي العزيز عبد بن فواز بنت خلود
 الإسلامية سعود بن مُمد الإمام جامعة

                                                                       
 هـ22/8/1439 وقبل -هـ 11/7/1439 قدم للنشر

توى كحتحب الرياضيَّاتهدفت الدراسة إلى ت   المستخلص: نيا المدرسيَّة قويم مُح حتوى حـ بالمملكة العربية السعودية، في ضوء معايير الم 3- 1للصُّفوف الدُّ
تحتوى، لعينةٍ حـ باستخدام المنهج الوصفي، من خلال تحليل الم، CCSSMبالمعايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات  وى كحتحب تَ  ثّـَل تْ في مُح

نيا من المرحلة الابتدائية بالمملكة ـال، المدرسيَّة الرياضيَّات احستحخدم لتحقيق  .2016/2017لعام الدراسي لالمعتمدة العربية السعودية، محقرَّرة للصُّفوف الدُّ
بعد تحليل مجموعة من الموارد والأدوات المستخدمة في الولايات المتحدة  هاتم بناؤ  هدف الدراسة أداةح تحليل مُتوى بعد التأكُّد مِن صِدقِها وثباتها،

تكوَّنت مِن بحعدين: ، و CCSSMم عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات ـبال k-3معايير مُتوى الرياضيات للصفوف  الأداة ضمنتتو الأمريكية، 
بتنظيم  كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة للصفوف الدنيا)التزام   لقياس التماسحك والآخر، (بوضوح المحتوىز )تضمين موضوعات معايير لقياس التركي أحدهما
توى كحتحب العينة متوسطتوصَّلت الدراسة إلى أنَّ  (.توىالمحم عايير  ومستوى متوسط بنسبة مئوية ، عام وجهٍ ب %52 ، بنسبة مئوية مقدارهامستوى تركيز مُح

ما وحجد أنَّ مدى تَاسحكها في ضوء المعايير غير الرئيسة، ك %43.5في ضوء المعايير الرئيسة، ومستوى متوسط بنسبة مئوية مقدارها  %56.5مقدارها 
ثلوهذه النسبة ، %40.43 بنسبة مئوية مقدارهامنخفض،  معايير نظيم بتكحتحب الرياضيات للصفوف الدنيا بالمملكة العربية السعودية  مُتوىمدى التزام  تَح

تم تحكيمه، تصوراً محقترحًا  تانالباحث توفي ضوء هذه النتائج؛ قدَّم، CCSSMم عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات ـبال k-3 المحتوى للصفوف
 .الجهود المبذولة في الولايات المتحدة الأمريكيةفي ضوء  تحسين مستوى تركيز كحتحب الع يِّنة، وتَاسحكهابهدف 
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 :مقدمة

يتَّسم تعليم الرياضيَّات في الصفوف ما قبل التعليم 
الجامعي بالعالمية في توجُّهاته؛ خاصةً بعد ظهور الدراسة 

 عام International Mathematics Studyالدولية للرياضيَّات 
الدول  عن جودة تعليميتم الكشف  بواسطتها ، التي1967

 .المشاركة ومناهجها
المقدَّمة، ومُاولة الالتزام بأكبر  التطوير قتر حاتومع مح 

وهو ؛ أكبر تحدٍّ يواجه مخطِّطي المناهجقدْرٍ مِنها؛ يظهر 
مححتوى؛ للخروج بم عايير ـالاختيار بين الكمّ الهائل مِن ال

، السويدي) ي تمكَّن منها الطلابح حسب قدراتهم وإمكاناتهم
 119 ص ص ،2015 ة،الخليف؛ 233 ص، 1997 والخليلي،

-121). 
جزءًا لا ي ـت ج زَّأ مِن  الرياضيَّات مُتوى م عايير تحعدُّ 

 & Schmidt, Wang) ،عمليات إصلاح المنهج الأمريكي

McKnight, 2005) ،بالعمود الفِق ري  وحصفت ولأهميتها
م عايير؛ إذ تحوفرّ مجموعةً مِن ـلحركة الإصلاح القائمة على ال

المبادئ التوجيهيَّة لما يتوقّع مِن الطالب معرفته، والقدرة على 
دّد المنهج المقصودو القيام به،  Polikoff ,(Porter  & تحح

)2009 ,Smithson . 
 الأمريكي الرياضيات منهج بإصلاحهذا الاهتمام 

 ,Dossey بدأ يظهر كما ذكر دوسي، ومككرون، وهالفورسن

McCrone & Halvorsen (2016) بتأسيس 1951؛ عام ،
 Illinois School جامعة إلينوي لبرنامج مدرسة الرياضيَّات

Mathematics Program الحديثة، وظهور الرياضيَّات New 

Math  وحركة العودة إلى الأساسيات  ،1960عامBack to 

the Basics  1970 أواخر عام. 
لكنّ فترة الإصلاح الأكثر تركيزاً واهتمامًا في تعليم 

ات الرياضيَّات لصُّفوف التعليم ما قبل الجامعي بالولاي
نتائج الدراسة الدولية الأولى  المتحدة الأمريكية بدأت بظهور

The First International Mathematics Study [FIMS]، 
 ونتائج الدراسة الدولية الثانية، 1967-1963 خلال العامين

The Second International Mathematics Study 

[SIMS]، 1981-1977 خلال العامين. 
تكاتف الجهود،  في هذه الدراسات نتائج أسهمت

 واجتماع المهتمين من قادة المجلس الوطني لمعلمي الرياضيَّات
 The National Council of Teachers of Mathematics

[NCTM] ناهج بم المتعلقةلوضع التوصيات ، 1980 عام
في تقرير: أمة في  ضمنةمح ـالالرياضيَّات المدرسيَّة وتعليمها، 

 .1983 خطر عام
اهتماماتٌ متنوعة لمعالجة نتج عن هذه التوجهات 

، وتحقيقها م عاييرـلمضي قدمًا نحو الساعدت على االوضع؛ 
عندما قدَّم المجلس الوطني ، 1989 بلغتْ ذروتها في عام

م عايير مناهج وتقييم الرياضيَّات  NCTM لمعلمي الرياضيَّات
 Curriculum and Evaluation Standards for المدرسيَّة

School Mathematics . ًأمريكية إلى سعي كلّ ولاية إضافة 
 ميعاصة لجم عايير تعليمية خوض ع إلى  1990منذ عام 
في م عايير  تفاوحتٍ أدتْ إلى  المتفرِّقةهذه الجهود  الصُّفوف.

المدرسيَّة  ومرتكزات بناء كحتحب الرياضيّات تعليم الرياضياّت،
 .(pp10-24) الأمريكيةالولايات المتحدة  في

إلى أنّ ناقش قادةح التعليم الأمريكي واستمر ذلك 
مشتركة خلال منتدى السياسة السنوي  إمكانية تطوير م عايير
 The Council of Chief State School لمجلس رؤساء التعليم

Officers [CCSSO]،  أوصى  الذي، 2007في عام-
 The محمار ساتـمع جمعية الحكام الوطنية لأفضل ال بالاتفاق

National Governors Association Center for Best 

Practices [NGA] تشكيل فريق ل – 2008 عام في
، ولاية (48)مِن  استشاري ي ضحمُّ رؤساء التعليم الحكومي
عتماد م عايير عبر اـورحوَّاد البحث العلمي؛ لر فْع كفاءة ال

مجموعة أساسية مشتركة، وقياسها على الصعيد الدولي؛ 
ب يمتلكون المعرفة  وا لمهارات اللازمة لضمان أنّ الطلاَّ

 ، وتلبيةً لحاجاتهم الوظيفية والجامعية. اللمناف سة عالميً 
 : ماالآتي إجابة السؤالكانت وباجتماع المسؤولين؛  

عايير مبادرة الممن خلال  فترض أن يتعلَّمه الطلاب؟الم

http://journals.sagepub.com/author/Smithson%2C+John
http://journals.sagepub.com/author/Smithson%2C+John
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 The Common Core State الأمريكية الأساسية المشتر كة

Standards Initiative [CCSSI] ،2010عتمدت عام اح  التي 

عم ليَّات مِن التطوير والتصويت، شار ك فيها المعلمون،  بعد
 اختيارياً  والمفكرون، وأولياء الأمور؛ ومِن ثَ َّ بدأت الولاياتح 

 .(CCSSI, 2010) 2011إقرار الِاعتماد عام 
 الأمريكية الأساسية المشتر كةعايير ت المارتكز 
 The Common Core state Standards ofللرياضيَّات 

Mathematics [CCSSM] الجهود  علىة ر هذه المباد في
 NCTM المجلس الوطني لمعلمي الرياضيَّاتالسابقة لمعايير 

)2011Shaughnessy, ( ، المعتمدة خيوط البراعة الرياضيَّةو 
 National Research Councilمن المجلس الوطني للبحوث 

[NRC] لجنة دراسة تعلم الرياضيَّات تقارير ، وMathematics 

Learning Study Committee CCSSI, 2010)). 
م عايير الدول الرائدة في إضافة إلى أنّ كلاا من: 

واللجان  التعليم، ومعايير الولايات المختلفة، ونتائج البححوث،
الدراسة  ونتائج العلمية، ومعايير الكليات، ومتطلبات التنمية،

 Trends in الرياضيَّات والعلومالدولية الثالثة لتوجهات تعليم 

International Mathematics and Science Study 

[TIMSS] تحعدُّ -2007 ،2003 ،1999 ،1995 :بأعوامها 
 الأساسية المشتر كة للرياضيَّات للم عايير الأمريكية مرتكزاً

CCSSM (Dossey, et al,2016, p16) . 

القصور في أبرز نقاط لتعالج  وحضعتْ  اييرعالم هذه
 ،(CCSSI, 2010) الأمريكية المدرسيَّة مناهج الرياضيَّات

 بالسهولة، والكثافة، والعحمق أبرزها: أنَّ الكحتحب تتسمو 
 أثناء عملية التعلُّم،في ، ولا تساعد على التركيز الضعيف

من الموضوعات غير الرئيسة؛ على  عددًاتحوي  إضافة إلى أنها
خِلاف كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة للدول ذات الأداء المرتفع 
في الدراسة الدولية الثالثة لتوجهات تعليم الرياضيَّات والعلوم 

الفريق  في التقرير المقدم من إليهاالمشار  ،TIMSS التيمز
 National)ستشاري لوزارة التعليم الأمريكية الا

Mathematics Advisory Panel, 2008, pp 24-25) . 

عايير الم كانت هذه المراجعات دافعاً، لإطلاق
لتحقق  CCSSMالأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات 

 ، تَثلت في ثلاثة مبادئفي تعليم الرياضيَّات تحوُّلات رئيسة
 .عايير إلى كحتحب مدرسيةضبط ترجمة الم من أهم مُكَّات دّ تحع

نطاق  تضييق عن طريق Focusالتركيز  المبدأ الأول:
في الفحصحول المدرسيَّة على  ، وتركيز الوقتمُتوى الرياضيَّات

، بدلًا من السبا  عددق لتغطية العمل الرئيس مِن كلِّ صفٍّ
التي تنتهي بِكحتحبٍ أكثر كثافة، وأضعف مِن الموضوعات، 

 .(CCSSI, 2010)عمقاً 
 أحد كحتابوهو  – Zimba (n.d.) زيمبا أشارلقد 

في السابق كانت متكافئةً  رياضيَّاتإلى أنَّ مواضيع ال -المعايير
كما في   إعطائها زمن التعلُّم نفسه عبرالأهمية، من حيث 

عايير الأمريكية الميختلف هذا الوزن مع  في حين، (1)شكل 
 (2) كما في شكل CCSSM الأساسية المشتر كة للرياضيَّات

(p1). 
 

 الأعداد
 الجبر

 الهندسة
 القياس

 البيانات والاحتمالات
k 1 2 3 4 5 6 7 8 

الأساسية  قبل المَعايير الأمريكيةالمُحتوى  معَايير: 1شكل 
 CCSSM المشتركَة للرياضيَّات

 

الأساسية المشتركَة  بالمَعايير الأمريكيةالمُحتوى  : معَايير2شكل 
 CCSSM للرياضيَّات

العد  وعدد 
  العناصر

 العبارات والمعاد لات العم ليَّات والتفكير الجبري
العدّ العشريالأعداد والعم ليَّات:   نظام الأعداد 

 
الأعداد والعم ليَّات: 

 الكسور
النسبة 
 الدوال والتناسب

 الإحصاء والاحتمالات القياس والبيانات
 الهندسة

k 1 2 3 4 5 6 7 8 
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 ، ويتحقق عن طريقCoherence التماسحك المبدأ الثاني:

عبر تعلم المعارف بدقة وعناية عبر الصفوف، و ارتباط 
مجالات المعرفة، فالرياضيَّات ليستْ قائمةً على موضوعات 
متفرقةٍ، أو موضوعات تعتمد على الاستذكار؛ بل هي 
مجموعة مترابطة مِن المعارف؛ صحمّمت لتعكس هيكلًا 

كل تعلم   فيهذا التماسك يؤثر متماسكًا، وأي فجوة في 
 .للطالبلاحق 
من خلال ، Rigor الصرامةفهو مبدأ  المبدأ الثالث: أما

الدقة في تحقيق العحمق، وعدم إدخال مفاهيم غير مناسبة 
ب لتلبية ثلا ثة للفئة العحمرية، والعمل على مساعدة الطلاَّ

الاستيعاب المفاهيمي، هي: جوانب مهمة والموازنة بينها، 
 .(CCSSI, 2010) تطبيقالو ، والطلاقة المهارات الإجرائية

مجلس رؤساء ضمّ  تحالحفٌ شحكل نظراً لأهمية هذه المبادئ و 
وجمعية الحكام الوطنية  ،CCSSO الأمريكيقادة التعليم 

 المجلس الوطني لمعلمي بقيادة ،NGAمار سات الملأفضل 
ي  ومؤسسات أخرى، ،NCTM الرياضيَّات MC]]سُح

3 
 Math Common Coreى التحالحف اختصاراً لمسمّ 

Coalition، ا عايير وتوضيحهالمهذه تحقيق  إلى يسعى
 .للميدان عبر موقعها الإلكتروني

التي قدَّمها شميت  عايير، نتائج الدراسةعم هذه المومما د
تْ إلى التي توصل، Schmidt & Houang (2012)وهوانغ 

، وتركيزها، واتساقها مع م عايير الدول الأعلى عاييرتَاسحك الم
، ومعايير الولايات 1995 لعام TIMSSأداءً في اختبار التيمز 

 The National الأعلى أداءً في التقييم الوطني لتقدم التعليم

Assessment of Educational Progress [NAEP]لعام ، 
2009. 

، California Standardsوباعتبار م عايير كاليفورنيا 
الأقوى ؛ Standards Massachusettsوم عايير ماساتشوستس 

الولايات الأمريكية، خاصةً م عايير ماساتشوستس، معايير بين 
 التي يحشاد بها في المناف سات الدولية، توصلت منظمة إنجاز

Achieve (2010a) حتوى نفسهـأنَّ جميعها تصف الم إلى، 

 الأساسية المشتر كة للرياضيَّاتعايير الأمريكية إلا أنَّ الم
CCSSM إضافة إلى أنها أكثر ، تجاوزتهما بالتفصيل والتحديد

عايير الم ولقد اعتمدت الولايتان السابقتان. تركيزاً وتَاسكًا
إلى رفض أشارتْ مسبقًا  في حين؛ الأساسية المشتر كة

 ة وصرامة من معاييرها.عايير أكثر دقالاعتماد إذا لم تكن الم
عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة يؤكد جودة الم مماو 

 منظمة إنجازكذلك ما أشارتْ إليه  ؛ CCSSM للرياضيَّات
Achieve (2010b)  ٍبينها وبين معايير  في الدقة مِن تشابه

 Mathematics Standards inالرياضيَّات في سنغافورة 

Singapore. 
 المشتر كة للرياضيَّاتايير الأمريكية الأساسية عالمنَّ ولأ

CCSSMحتوى مـلإيجاد تجانحس في ال أيضاً  صحمّمت ؛
سعى قدّ ف؛ المقصود بين الولايات، وتحسين أداء المعلمين

 & ,Porter, McMaken, Hwang بورتر، ومكمكين، ويانغ

Yang (2011) بينها وبين مختلف م عايير الولايات ةإلى المقارن 
مع  هاإلى أن محتوسِّط اتساق الباحثون وتوصّل .الأمريكية

 إذ ؛منخفض إلى محتوسِّط في جميع الصُّفوف معايير الولايات
-%0.01 نسبة الاتساق للصُّفوف جميعها بين حتتراو 

م عايير المجلس الوطني لمعلمي ظهر تح كما لم  .0.51%
عايير الم مع اتساقاً أعلى ؛2000 لعام NCTM الرياضيَّات

 ه المقارنة مع م عايير الولاياتمما أظهرت الأساسية المشتركة
 .الأمريكية
عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة ما يخص مقارنة المأما 

 Points Focal النقاط المحِوريَّةب CCSSM للرياضيَّات
 عام NCTM المعتمدة من المجلسح الوطني لمعلمي الرياضيَّات

التي بحنيت السلسلة المستخدمة في المملكة العربية  ،2006
 أشارت مقارنة منظمة إنجازفقد السعودية في ضوئها؛ 

Achieve (2010c) ؛ تحقدِّم الأساسية المشتر كةعايير إلى أنَّ الم
 يلًا على عكس النقاط المحِوريَّة.توقُّعات أكثر تفص

هناك بعض الاختلافات المتعلقة بإدراج  كما أنَّ 
الموضوعات في الصُّفوف؛ والتي تحساعد محطوِّري المناهج على 
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ز تحرك: هاوالتركيز المطلوب لكل صفّ، ومِن أبرز  ،تحقيق العمق
في الصُّفوف الدُّنيا على خصائص  عايير الأساسية المشتركةالم

 كونغ  وسيلة للتفكير الجبري كهونغالعم ليَّات، بوصفها 
تركّز النقاط المحِوريَّة على التفكير الجبري،  في حينواليابان؛ 

عايير ها وتفسيرها، والذي تحقدِّمه الممِن خلال الأنماط ووصف
 . إضافة إلى أنَّ الأساسية المشتر كة في الصفين: الرابع والخامس

كلية  عايير الأساسية المشتر كة تحقدِّم التعبير عن الأرقام الالم
 تحقدِّمه النقاط المحِوريَّة في حينككسور في الصف الثالث؛ 

 في الصف السادس. 
الأساسية المشتر كة  الأمريكية عاييرالمهذا الاختلاف بين 

في مناهج  ب تغييراً لَّ ط  ومختلف المعايير ت   CCSSM للرياضيَّات
بدأت عمليات تقويم  المعايير بعد اعتماد .وموادها يَّاتالرياض

لمتحدة الأمريكية مِن كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة في الولايات ا
ظَّمات، وإدارات التعليم، والباحثين؛ لمساعدة نقِب ل الم

على تحديد المناسب  ،الأمور المدارس، والمعلمين، وأولياء
 منها.

ومِن الجهات التي برزت في تحليل كحتحب الرياضيَّات 
عايير الأمريكية الأساسية الأمريكية في ضوء المالمدرسيَّة 

 ؛EdReportsمنظمة تقرير إد  :CCSSM المشتر كة للرياضيَّات
 تعمل على مراجعة كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة الأمريكية التي

، وتحشبه في مِن المعلمين -(3)شكل –لمختلف دور النشر 
الذي عمل على تقويم مختلف كحتحب  ،2061 فكرتها مشروع

الرياضيَّات المدرسيَّة الأمريكية في ضوء م عايير المجلس الوطني 
والممول مِن الجمعية الأمريكية  ،NCTMلمعلمي الرياضيَّات 

 American Association for the Advancement of للعلوم

Science [AAAS]. 
رة تعليمها ولاية ممثلة بإدالَّ كيحضاف إلى ما سبق أن  

إلى اختيار الكتب المدرسيَّة في ضوء النتائج التي تصل تسعى 
إليها بعد عم ليَّات من التقويم؛ لتحديد مدى اتِّساقها، وقد 

تسنى -قامتْ بعض إدارات التعليم بعرض نتائج تقييمها 
مثل:  -فرصة الاطلاع على نتائجهم وتفسيرها للباحثتين

 Louisiana Department ofنتائج تقويم ولاية لويزيانا 

Education، ونتائج تقويم ولاية أوريغون  Oregon

Department of Educatio. 
 

 
 
 
 
 
 

 الرياضيَّات المدرسيَّة بعض كُتبُ تقويمنتائج : 3شكل 
المشتركَة  الأساسية المَعايير الأمريكيةالأمريكية في ضوء 

 EdReports مِن قِبلَ منظمة تقرير إد CCSSMللرياضيَّات 
 

في  ةالمدرسيَّ  الرياضيَّات بالدراسات التحليلية لكحتح  ومن
 الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات عاييرضوء الم
CCSSM دراسة راودنق (Rawding, 2016)  إلى هدفتْ التي 

مع  Math in Focusدى اتِّساق الكحتحب المدرسيَّة قياس م
 بتح انخفاض تَاسحك وتركيز كح توصّل الباحثح إلى عايير، و الم

 العينة. 
 إلى التي سعت Polikoff, 2015)) بوليكوفدراسة و 

توى كحتحب الصف الرابع من أربعة دور نشرٍ أمريكية،  تحليل مُح
 ماجروهلمن  2009لعام  Math Connects سلسلةمنها 

McGraw-Hillترجمة في المملكة العربية السعودية، ، الم
 ،2012 لعام المتسقة مع المعاييرأضاف في تحليله الطبعة و 
من م عايير  %84 إلى %75تغطي بين عينته  توصَّل إلى أنَّ و 

 توى.المح
إلى قياس  دراستها هدفتف (Bradby, 2014) برادبيأما 

توى وتَاسك مستوى تركيز  ع يِّنة من كحتحب الرياضيَّات مُح
 المدرسيَّة من الصف الرابع إلى الصف الثامن لثلاث دور نشر

لتي يحشار إليها بأنها ا، -لم يتم الإفصاح باسُها-معروفة 
 عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّاتمع الم تتَّسق

http://journals.sagepub.com/author/Polikoff%2C+Morgan+S


 (م2018 سبتمبر /هـ1440 مُرمالرياض )   –62العدد  –مجلة رسالة التربية وعلم النفس 

 

6 

CCSSM، ف خاص لمفهوم التركيز والتماسحك،في ضوء تعري 
 .%98 أن كحتحب العينة مركزة ومتماسكة بنسبة وتوصّلت إلى

 المدرسيَّة كحتحب الرياضيَّات الوقت الذي طحورت فيه فيو 
ست خْد مة في المملكة الم Math Connects لسلسلةالأمريكية 

الأساسية  عايير الأمريكيةالمالعربية السعودية، في ضوء 
مع متسقة  نسخةٍ ، وإصدار CCSSM المشتر كة للرياضيَّات

تتسق  ، وإصدار طبعات حديثة2012 عام المعايير الحديثة
-McGraw ماجروهلمِن شركة  لسلاسل أخرى مع المعايير

Hill ستخدم الكحتحبت السعودي زارة التعليمزالت و ؛ ما 
 Math Connects لسلسلة مواءمتحها جرىالتي  المدرسيَّة
 .2009 عام المعتمدة

سعي وانطلاقاً من  التغيرات السريعة؛ هذه ظلّ  لذا في
وتعلُّمها. أصبح  الرياضيَّاتوزارة التعليم إلى تطوير تعليم 

، يحقابله التزامٌ بعمليات تعليم الرياضيَّات مطلبًا التركيز على
 .تست ج دَّالمواك بة آخر الم مستمرةٍ  وتطويرٍ تقويم ٍ 

 :الدراسة شكلةم

بتطوير تعليم  العربية السعودية المملكةعنيت  
من أجل إيجاد جيل واع ومدرك للمعرفة  الرياضيَّات؛

نتائج الاختبارات الوطنية الصادرة من هيئة  الرياضية، لكن
 طلابأظهرتْ تدنيًا في مستوى  ؛(2016)تقويم التعليم 

مِن طلاب الصف  %43 نَّ أو الرياضيَّات؛ بمادة  المملكة
من طلاب الصف السادس  %42والثالث الابتدائي، 

؛ مما المطلوبالابتدائي، لم يصلوا إلى معيار الحد الأدنى 
 يحعطي مؤشراً على وجود مشكلة.

الدراسة الدولية الثالثة لتوجهات نتائج  أكدته هذا التدنيِّ 
التي ، 2015 لعام، TIMSS التيمزتعليم الرياضيَّات والعلوم 

عن الدورة  المملكةطلاب أداء مستوى  انخفاضِ  أشارت إلى
على الترتيب الأخير  احصل طلابه إذ؛ 2011 السابقة لعام

في  46ودولة في نتائج الصف الثاني متوسط،  49من بين 
  نتائج الصف الرابع.

؛ أي محكون في العملية التعليمية قد يحعزى هذا التدني إلى
في  المدرسية الرياضيَّات كحتحب ملاحظات على هناك لكن

نتائج  أظهر تْ  قدف ،انتباه المختصين تاسترع تيال، المملكة
استهدفتْ  التي، لدول الخليج دراسة مكتب التربية العربي

 السلسلة الأمريكيةو  في المملكة كحتحب الرياضيَّات  مقارنة
بين النحسختين؛ بسبب عمليات  ااختلافً  أن هناك، المقابلة

 ,ABEGS) مءمما أثر في بنية الكتاب المواالحذف والدمج، 

2012, pp 28-36). 
لدراسة التقويمية لمشروع النهائية ل نتائجال أنَّ  إضافة إلى

تطوير الرياضيَّات والعلوم في التعليم العام بالمملكة العربية 
مركز التميّز البحثي في تطوير تعليم  أعدهاالتي - السعودية

بناء  بضرورة إعادة أوصتْ  -(2015)والرياضيَّات  العلوم
في  المدرسيَّة الرياضيَّات لكحتحبمصفوفة المدى والتتابحع 

والدمج والحذف،  ؛ بسبب عمليات الترحيل،المملكة
اختلاف الأنظِمة نتيجة  للموضوعات بين الصُّفوف؛

التعليميَّة، والصُّفوف بين المملكة العربية السعودية والولايات 
 .(75-70)ص ص  المتحدة الأمريكية

العربية  نظمةالأ معظم اقتصارا سبق، وفي ظلِّ بناءً على م
 (2011)السعدوي،  على الكتاب المدرسي التعليمفي مجال 

كحتحب  تتأكد أهمية احتياج -لعامتعليم االخاصةً في -
إلى مزيدٍ مِن  العربية السعودية في المملكة المدرسيَّة الرياضيَّات

تحليل بعد  ومما يؤكد ذلك؛ أنهليات التقويم والتطوير، عم
إلى أن  Schmidt (2008) أشار شميت TIMSS نتائج التيمز

الخبراء توصَّلوا إلى ارتباط إنجاز الطالب بطبيعة البرنامج 
 . الرياضيَّاتمنهج يحقصد به المدرسي، الذي 

توى  الدراسةوهنا تتلخَّص مشكلة  في الحاجة إلى تقويم مُح
لمرحلة في ا للصُّفوف الدُّنيا المدرسيَّة كحتحب الرياضيَّات

في ضوء آخر محست ج دَّات  المملكة العربية السعوديةب الابتدائية
 المحتوى م عاييرتحليلها في ضوء  عن طريق، العالمية عاييرالم

، CCSSM الأساسية المشتر كة للرياضيَّات عايير الأمريكيةبالم
خاصةً بعد تطوير شركة وتقديم تصور مقترح لتطويرها، 
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لكحتحب الرياضيَّات  McGraw-Hill الأمريكية ماجروهل
ست خْد مة في المملكة العربية للسلسلة ذاتها الم المدرسيَّة

 .عاييرفي ضوء هذه الم ؛السعودية
 أهداف الدراسة:

توى كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف  (1) تقويم مُح
نيا حتوى ـالم بية السعودية، في ضوء معاييربالمملكة العر  الدُّ

في  CCSSMعايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات بالم
 بحعدي التركيز، والتماسك.

توى كحتحب الرياضيَّات  (2) تقديم تصوُّر مقترح لتطوير مُح
 المدرسيَّة للصُّفوف الدُّنيا في المملكة العربية السعودية.

 :الدراسةأسئلة 

توى تركيزما مستوى  (1)  المدرسيَّة الرياضيَّاتكحتحب  مُح
معايير  في ضوء المملكة العربية السعوديةب الدُّنيا للصُّفوف

 للرياضيَّات المشتر كةالأساسية  عايير الأمريكيةبالم حتوىـالم
CCSSM؟  

توىتَاسحك  مدىما  (2)  المدرسيَّة الرياضيَّاتكحتحب  مُح
معايير  في ضوء المملكة العربية السعوديةب الدُّنيا للصُّفوف
 للرياضيَّات المشتر كةالأساسية  عايير الأمريكيةبالمالمحتوي 

CCSSM؟ 
توى لتطويرقتر ح ما التصوُّر الم (3)  الرياضيَّاتكحتحب  مُح
نيا للصُّفوف المدرسيَّة في ضوء  المملكة العربية السعوديةب الدُّ

  ؟ التقويم نتائج
 :الدراسةأهمية 

 في:الناحية النظرية  من الدراسة أهميةتأتي 

في  العالمية من أحدث الاتجاهات الدراسة انطلاق (1)
بناء وثيقة للمنهج نظراً ل التمهيد م فيهمما قد  يحس ؛عاييرالمبناء 

 .في المملكة العربية السعودية لعدم توافرها حالياا

لتطلعات المملكة العربية السعودية في  ة الدراسةمزامن (2)
عايير بم   المقارناتفي إجراء  همسيح ، مما المناهجم عايير بناء 

 . حديثة
حات قد تحسهم في تطوير كتب تقديم الدراسة لم (3) قتر 

صانعي ، وتزويد الرياضيَّات المدرسيَّة بالمملكة العربية السعودية
  .بها القرار والقائمين على بناء مناهج

 :فتأتي أهميتها بأنها ؛أما من الناحية التطبيقية
 ومُكات؛ قدإجراءات و أدوات،  الدراسة متحقد (4)

توىتقويم لتحسهم في بناء آلية  المدرسيَّة  كحتحب الرياضيَّات  مُح
 ونوالباحث التعليمية، البرامج وومخطط ،وا مصممنهيستفيد م
 .في المجال
الضوء على الفجوات والثغرات في   الدراسة طتحسل (5)
مناهج يحساعد محطوِّري مما ؛ ات المدرسيَّةالرياضيَّ كحتحب 

 على تقويمها. في المملكة العربية السعودية الرياضيَّات
 المدرسيَّة الرياضيَّات كحتحبتصميم  ل آليةالدراسة تحقدم  (6)

ما تحسفر عنه نتائج في ضوء  مقترحات مُكمةوفق  وتنظيمها
 .الدراسة

 :الدراسةحدود 

توىم عايير  (1) عايير بالم k-3للصفوف  الرياضيَّات مُح
عدم ل ؛ CCSSMللرياضيَّات المشتر كةالأساسية  الأمريكية

، الأمريكيم صحفوف التعليو  السعوديتعليم التوافحق صحفوف 
توىالكحتحب الحالية بنسختِها الموائمة تحوي  كما أنَّ  كحتحب   مُح

 Math ةلسلس منالأطفال رياض ل المدرسيَّة الرياضيَّات

Connects 2009 لعام. 
في  3-1 الدُّنيا للصُّفوف المدرسيَّة الرياضيَّاتكحتحب  (2)

 الدراسي عاملل المعتمدة، المملكة العربية السعودية

2016/2017. 

وعدم ، كوالتماس التركيز مبدأي على الاقتصار (3)
 عينةلأن  ؛كوالتماس التركيزبعض مُكات للصرامة، و شمولها 
، وهي مختلفة عن Focal Pointمبنية في ضوء معايير  الدراسة
 لمحكات.يتطلب انتقاء ا وهذا، CCSSMمعايير 
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 : الدراسةمصطلحات 

 للرياضيَّات ةالمشترك يةالأساس الأمريكية مَعاييرال
The Common Core state Standards of 

Mathematics [CCSSM]: يفهمه  هي وصف لما يجب أن
 نجازه في كل صفٍّ تعليميإقادرين على  واالطلاب، ويكون

 اعتمدتها ياض الأطفال إلى الصف الثاني عشر.من ر 
 ؛ لبناء أساسٍ مشترك2010عام  الولايات المتحدة الأمريكية

، توىالمحمِن م عايير  وتتكون ،بين ولاياتها في تعليم الرياضيَّات
 وم عايير 

ح
 –الدراسةموضوع – توىم عايير المحأما  .مارساتالم

العدّ وعدد العناصر،  :، هيمجالًا  أحد عشر مِن فتتكون
ت: العدّ الأعداد والعملياالعمليات والتفكير الجبري، 

عداد والعمليات: الكسور، القياس والبيانات، الع شْري، الأ
الهندسة، النِّس ب والعلاقات النسبيَّة، نظام الأعداد، العبارات 

 ,CCSSI) الإحصاء والاحتمالاتوالمعاد لات، الدوالّ، 

2010). 
مجموعة من  :بأنهافتعرفها الباحثتان إجرائياً  أما

، الرياضيَّات أفكارتسعى للتأكيد على  المعيارية المواصفات
معايير  تتضمنهاالتي وتنظيمها بصورة تؤكد على تشكيلها، و 

عايير بالم k-3المحتوى من رياض الأطفال إلى الصف الثالث 
عدا – CCSSM الأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيَّات

هي: العدّ  ،مجالات رئيسة ةموزعة على ست -ةمعايير الممارس
العمليات والتفكير الجبري، الأعداد  وعدد العناصر،

والعمليات: الكسور،  الأعدادوالعمليات: العدّ الع شْري، 
 القياس والبيانات، الهندسة.

"عمليَّة وقائيَّة علاجيَّة، يتم من  :Evaluation التقويم
إصدارح ححكْم على مدى تحقيق العملية لأهدافها، خلالها 

والكشف عن جوانب الضَّعْف والقوة فيها، واقتراح الوسائل 
والحلول؛ لتلافي جوانب الضَّعْف، وتدعيم جوانب القوة، 

 )همام، مستهدفةً في النهاية تحسين وتطوير العملية التعليميَّة"
2014، 130.) 

بتشخيص عملية تبدأ : بأنهفتعرفه الباحثتان إجرائياً  أما
توى كحتحب الرياضيَّ   3-1 ات المدرسيَّة للصفوف الدنياواقع مُح

 للعام الدراسيالمعتمدة  ،بالمملكة العربية السعودية
تحليلها في ضوء م عايير المحتوى  عن طريق ،2016/2017

عايير الأمريكية الأساسية المشتركة بالم k-3 صفوفلل
في بحعدي التركيز والتماسك، وذلك  ،CCSSMللرياضيَّات 

، ومن ينالباحثتمن تصميم مقننة علمياً  تخدام أداة قياسباس
، ا، وتفسيرهالدراسة إليها توصلتالنتائج التي ثَ تقييم 

والانتهاء بتصور مقترح لتحسين جوانب الضعف، أو تعزيز 
 جوانب القوة، أو كلاهما معاً.

: بأنه إجرائياً  التصور المقترح الباحثتانعرف تو 
 لتطوير المقترحةموعة من الإجراءات المستقبلية سيناريو لمج

 3-1يا للصُّفوف الدُّنتوى كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة مُح 
  نتائج التقويم.العربية السعودية في ضوء  بالمملكة

، وتركيز نطاق مُتوى الرياضيَّات تضييق :Focus التركيز
 العمل الرئيس مِن كلِّ الوقت في الفحصحول المدرسيَّة على 

؛ ليكتسب الطلاب أسسًا قوي الاستيعاب في  ةصفٍّ
، والمهارة الإجرائية، والقدرة على تطبيق الرياضيَّات المفاهيمي

وخارجها في حلِّ المشكلات داخل الفصول المدرسيَّة، 
(CCSSI, 2010). 

 تضمين موضوعات: بأنهفتعرفه الباحثتان إجرائياً  أما
الأساسية  عايير الأمريكيةبالم K-3صفوف لل توىالمح عاييرم  

توى في ،بوضوح CCSSMالمشتر كة للرياضيَّات   بتح كح  مُح
المملكة العربية ب 3-1 الدنيا ة للصفوفالرياضيَّات المدرسيَّ 

 .جميع محكوّنات الدرس علىانعكاسها ب، السعودية
ارتباط تعلم المعارف بدقة  :Coherence التماسُك

ب من  وعناية عبر الصفوف، ومجالات المعرفة، لي تمكَّن الطلاَّ
أسس بحنيتْ في تعلمهم السابق، بناء فهمهم الجديد على 

إضافة إلى الترابحط الذي يحقّقه وجود موضوعات داعمة لتعزيز 
 .(CCSSI, 2010) موضوعات رئيسة
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 الرياضيَّات تحبالتزام كح  :بأنهفتعرفه الباحثتان إجرائياً  أما
المملكة العربية السعودية ب 3-1 الدنيا للصفوف المدرسيَّة
 الأمريكية عاييربالم K-3مُتوى الصفوف م عايير  بتنظيم

 .CCSSMالأساسية المشتر كة للرياضيَّات 

 :وإجراءاتهُا الدراسةمنهجية 

  :منهج الدراسة

وث التقويم العلمي لفعالية مناهج  الرياضيَّات إجراء بُح
، نهجيات متنوّعةم باستخدام مجموعة ، يتمالمدرسيَّة وموادها

حتوى، ودراسات ـالأساسية: تحليل المت اومِن المنهجيَّ 
جيات المقارنة، ودراسة الحالة، ولا يعني التركيز على هذه المنه

 لكنها الأكثر شيوعًاالثلاث رفض احتمالات أخرى؛ 
(NRC, 2004). 

وزهو،  في ضوء تعدُّد المنهجيات؛ يرى بوليكوف،و 
 أن ،Polikoff, Zhou, & Campbell ((2015 وكامبيل

مقارنة  عن طريقتحديد فاعلية كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة 
بنتائ أمرٌ لا يمكن تعميمحه؛  ،ج الاختبارات التحصيلية للطلاَّ
تطبيقه على نَّ النتائج التي يتم التوصُّل إليها؛ هي لأثر لأ

ب، وليس لتحليل مُتواه؛ لذا الط استخدام هذه يعد لاَّ
المنهجية غير كافٍ للحكم، خاصةً وأن أغلب دور النشر 

من  عايير،وسائلها الخاصة للمواءمة مع الم الأمريكية تستخدم
التصريح بها؛ لي تمكَّن الخبراء من إجراء مقارنات علمية؛  غير

ب كحتح ب تتعلقرارات سليمة مما سبَّب افتقاراً في اتخاذ ق
 أكَّد هح بهات وكوديل وهذا الأمر ،الرياضيَّات المدرسيَّة الجيدة

Bhatt & koedel (2012)،  في نتائج دراستهما  توصلاحين
إلى أنَّ الكحتحب الأقل فاعلية لا تفقد حصتها في السوق 
الأمريكية؛ مما يتطلَّب منظوراً مختلفًا للحكم، يمكن علاجه 

 حتوى.ـتحليل الم عن طريق
توىولإجراء تحليل  ، أكد كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة  مُح

عايير لا بدّ مِن تحديد مجموعة مِن المبأنه  ؛2061 مشروع
لتتم المقارنة في ضوئها؛ ومِن ثَ التأكُّد بأنه يتم تغطيتها، وفق 

تسلسل يعكس بنية منطقية متماسكة، مع وجود توازحنٍ 
ب على المدى البعيدوتركيز مناسب، يلبي   احتياجات الطلاَّ

(AAAS, 2000). 
حتوى ـعمليةح تحليل الم أن Briars (2014)ترى بريارس و 

عايير الأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيَّات في ضوء الم
CCSSM  بالشكل المطلوب، يجب ألا يحكتفى لكي تتم

حتوى، دون ـأثناء تحليل المفي باختيار المستوى أو الدرجة 
الرصد أهم مِن تحعدُّ تحديد الأسباب، وسبحل العلاج، التي 

 إلى أمورٍ يجب التركيز عليها عند تحديد، إضافةً التَّكْراري
الأساسية المشتر كة  عايير الأمريكيةالتوافق مع الم مدى

التي تشكِّل مُكَّات رئيسة سيحشار ، CCSSM للرياضيَّات
 .الدراسةلاحقاً في بناء أداة  إليها

لمنهج ا فإنَّ  ؛ةهداف الدراسسبق، وتحقيقاً لأ في ضوء ما
تحليل هو المنهج الوصفي، من خلال  في الدراسة الحالية المتب ع

 نقلًا عن بيرلسون (2006)، والذي عرَّفه العساف حتوىـالم
بأنه عبارة عن: "طريقة بُثٍ يتم تطبيقحها مِن أجل الوحصول 

 الاتصال" حتوىـإلى وصفٍ كميٍّ هادفٍ ومحنظَّمٍ لم
أسلوبٌ أنه على  Devi (2009) ديفي ونصَّ ، (335ص)

 والآخر ،تكرار وجود الظاهرةيأخذ اتجاهيِن: الأول يهتم ب
في  الثانيالاتجاه قد استحخْدِم و ، يهتم بكيفية وحجود الظاهرة

 .(pp 26-29) الدراسة

 :وعينته الدراسةمجتمع 

، لهك الدراسة مجتمعحتمت أخذ  أهداف الدراسة
ثِّ  توىفي  لوالمت م  المقرَّرة للطالب، و  المدرسيَّة الرياضيَّاتكتحب   مُح
ة في المملكة العربية للمرحلة الابتدائيَّ  الدُّنيالصُّفوف في ا

 عامالفي والمعتمدة لصف الأول، والثاني، والثالث، السعودية؛ ل
 .، بفصل يْها الأول والثاني2016/2017 الدراسي

 :وإجراءاتها الدراسة أداة

على منهجية تقويم كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة؛  استنادًا
عايير الأمريكية حتوى بالمـح أن التحليل في ضوء م عايير الميتض
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ام  سيتطلب استِ ، CCSSMالأساسية المشتركة للرياضيَّات  خْد 
بتنظيم  عاييرللكشف عن توافر هذه الم ؛حتوىـمح أداة تحليل ال

تم الكشف يحقق تَاسكها، وتقديم العلاج لأي ثغرات ي
للإجابة  حتوىـأداة تحليل الم الباحثتانت است خْد م  لذا  ؛عنها

وفق التي بحنيت  الدراسة،عن السؤال الأول والثاني مِن أسئلة 
 :من خطوات يأتيما 

 :إجراءات بناء أداة تحليل المحتوى

عايير الأمريكية الأساسية ـترجمة معايير الم (1)
 
حتوى بالم

د ، بعK-3للصُّفوف من  CCSSMالمشتر كة للرياضيَّات 
فهمها، ومن لتحديدها، و الرجوع إلى مجموعة من المصادر 

 هذه المصادر:
توى الرياضيَّات للصفوف  -  عاييربمبادرة الم k-3م عايير مُح

 .(CCSSI, 2010) الأساسية المشتركة الأمريكية
 لرياضيَّات والتعليما تعاقب مشروعمعهد ملفات  -

Progressions project institute for mathematics and 

educationستحدثتْ المرتكزات الأساسية التي اح  ، وهو من
عايير عبر المجال تعاقب الم ضَّحتعايير؛ و مبادرة المبعد 

كبير في  وجههمه بق ف  والمتعلّ ، المقصود بكل معيارٍ و  الرياضي،
 ضمّ  امعة أريزونابجفريق  حدده، والذي عاييرترتيبه ضمن الم

رفقات الفرعية بلغ عدد الم وقد عايير.المبعضًا مِن كتاب 
 تالدراسة ستة ملفاوالمستهدفة في ، K-3 الخاصة بالصفوف

-University of Arizona, 2011a-2011b-2012) رئيسة

2013a-2013b-2015).  
ن مِ  4))على عايير ترجمة الم عحرضتومن ثَ   

تها، د مِن صحالمختصِّين في الترجمة والرياضيَّات؛ للتأكُّ 
 ، ومن أبرز الملاحظات:موتعديل اللاز 

 قيم المنازل.استخدام )عدد( بدلًا مِن )رقم( إلا في  -
 لأنها فارسيَّة.؛ استخدام )منزلة( بدلًا من )خانة( -
 )يجح زِّئ( بدلًا من )يحح لِّل(. decomposeترجمة -
 )شيء( بدلًا من )كائن(. objectترجمة -

عايير نفسحها فإنها تتمتع بقدرٍ عالٍ مِن الصدق، أما الم
خاصةً أنها محعت م دة كم عايير  وطنية في الولايات المتحدة 

عام  عتمادهاراحل وعمليات قبْل  امرتْ بم وقدالأمريكية؛ 
2010. 

القراءة بعد  بصورتها الأولية؛ بناء أداة تحليل المحتوى (2)
الأمريكية الأساسية  عاييرالم تحقيقوثائق  موعة منلمجالمتعمقة 

 الأمريكية دواتالأبعض ، و CCSSM المشتركة للرياضيَّات
ومن ، عاييرفي ضوء هذه الم لتقويم الكحتحب المدرسيَّة للرياضيَّات

 :الوثائق والأدواتهذه 
إطار فصول م عايير الرياضيَّات لمدارس ولاية كاليفورنيا  -
 The Standards Chapters of the Mathematics العامة

Framework: for California Public Schools ،سعت  فقد
 California Department of)إدارة تعليم كاليفورنيا 

Education, 2015)  ح المقصود بكل يتوض إلىمن خلاله
 معيار.
 Standards -Mathematicalعايير وثائق شرح الم -

Practices -Explanations and Examples ،سعتْ  التي
تحساعد المعلمين إلى أنْ  هخلال أريزونا مِنإدارة تعليم 

عايير، وترجمتها إلى  الم والمشرفين، ومخططي المناهج على ف همِ 
مثلةً وآليات تضمنتْ وثائقها أ وأدوات. كحتحب تعليمية

 مار ساتحتوى، وكيفية ربطها بمعايير المـلتحقيق م عايير الم
(Arizona Department of Education, 2013). 

عايير مناهج الرياضيَّات مع المأداة مشروع اتِّساق  -
 Common Core Stateالأمريكية الأساسية المشتر كة 

Standards CCSS Mathematics Curriculum Materials 

Analysis Project 2011(الدكتور بوش  هاوّر ط  ؛(Bush,   من
مجلس رؤساء قادة التعليم جامعة لويزيانا، بطلب من 

الوطني لمشرفي ، ودعم ونشر من المجلس CCSSO الأمريكي
زءح الأول منها على شملتْ أجزاء، ركّز الج. NCSMالرياضيَّات 
في كل صفٍّ  حتوى، والكشف عن توافرهاـم عايير الم
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، ومدى موازنة الكحتحب بين باستخدام سلمٍ خماسي
 الإجرائية، والتطبيق.الاستيعاب المفاهيمي، والطلاقة 

عايير عليم والتقويم مع المأداة تقويم مدى اتِّساق مواد الت -
 Toolkit for Evaluating الأمريكية الأساسية المشتر كة

Alignment of Instructional and Assessment 

Materials to the Common Core State Standards؛ 
، ومنظمة شركاء الأمريكيمجلس رؤساء قادة التعليم  هاوّر ط  

) Student Achievement ومنظمة إنجاز، إنجاز الطالب

)2013 , CCSSO & Achieve, Partners وقد ححدد في ،
شملت و هذه الأداة مُكَّات تقويم كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة، 

عدة أجزاء، منها ما هو خاص بتقويم الكحتحب، وتَثل بالجزء 
IMET عايير أي سلسلة كحتحب مع الم مدى توافق؛ لتحديد

، ومنها ما CCSSMالأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات 
لمدارس والمشرفين لتقويم الدروس والوحدات إلى اهو محوجَّه 

؛ لمساعدتهم على تحديد EQuipالتعليميَّة، الذي تَثّل بالجزء 
 .عاييرص وعلاجه بمواد داعمة لتحقيق المالنق

 Instructionalواختيارها أداة تحليل المواد التعليميَّة  -

Materials Analysis and Selectionمجلس التربية  هاوّر ط   ؛
ومركز شارلز ودانا  وإدارة تعليم إنديانا والتعليم لولاية أنديانا

 Indiana Education) في جامعة تكساس في أوستن

Roundtable, Indiana Department of Education; & 

the Charles A. Dana Center at the University of 

Texas at Austin, 2011) ،لتْ عدة أجزاء؛ واحتوى شم
مؤشرات بسلم  ةحتوى على ثلاثـلمعايير الم خصَّصـالجزء الم
 رباعي.

 الباحثتانالمصادر؛ توصلت  في هذهوبعد تحليل ما وحرد 
رشادات، والمرتكزات، لتحليل مُتوى كحتحب إلى مجموعة من الإ

ضوء  الرياضيَّات المدرسيَّة في المملكة العربية السعودية في
، CCSSMعايير الأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيَّات الم

 :هي
بكيفية وحجود  يحعنىباتجاهه الذي  أسلوب تحليل المحتوى .1

هو الغالب في تحليل كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة في ، الظاهرة

عايير الأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيَّات 
 
ضوء الم
CCSSM. 

عايير الأمريكية يار من معايير المحتوى بالميتحقق أي مع .2
، بوجود أدلة ؛CCSSMالأساسية المشتركة للرياضيَّات 

المدرسي لوحدات تعليمية  الرياضيَّات في كتاب وشواهد بارزة
وضوعاته خلال مع المعيار، وعدم تضمين متتوافق  ودروس

 .الدروس بصورة تحفقد التركيز عليه
 عدمب في كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّةيتحقق التركيز . 3

 عايير في الكحتحب.تكرار موضوعات الم
عدم ب في كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّةيتحقق التركيز  .4

 قبل الصف المحدَّد الآتيةتقييم الطالب في أي من الموضوعات 
 :لها

حول التماثل و اثل الأشكال: التماثحل الدوراني، تَ -
 (.Grade 4مُور، والانعكاس )مستهدف في 

ويشمل: المركز، والتباين، والتكتُّل،  ،لتوزيع الإحصائيا -
والقيم المتطرفة، والمتوسط، والوسيط، والمنوال، والمدى، 

ويشمل:  ،والإرباعيات، والإحصاء الترابطي أو الاتجاهي
شكل و قياس البيانات الثنائية، و الجداول التَّكْرارية المزدوجة، 

نسب؛ التمثيل الأو الارتباط، و اتجاه الخط البياني، و الانتشار، 
 (.Grade 6ستهدف في )مح 

نماذج و النتائج الممكنة، و الاحتمالات: الفرصة،  -
 (.Grade 7ستهدف في الاحتمالات )مح 

ستهدف في التشابه والتطابق، والتحوُّلات الهندسية )مح  -
Grade 8.) 

الالتزام ب في كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّةيتحقق التماسك  .5
، التتابع المحدد لمعايير الصفوف بتنظيم م عايير المحتوى وفق

 مجاللل وفق التتابع المحدد في ملفات تعاقب المعاييرو 
 لكل تعلم لاحق. مستعدًالب الطا ليصبح؛ الرياضي

يتحقق التركيز في كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة؛ بالتركيز . 6
قامت بالنسبة لهذا الجزء  .لكل صفٍّ العمل الرئيس  على

 Student Achievement)شركاء إنجاز الطالب منظمة 



 (م2018 سبتمبر /هـ1440 مُرمالرياض )   –62العدد  –مجلة رسالة التربية وعلم النفس 

 

12 

. , n.d.)Partners ، هي: أنواع، إلى ثلاثة بتقسيم المعايير
لكل  المهمةم عايير عناقيد رئيسة )عبارة عن الأفكار الكبرى 

د داعمة )مرتبطة بصورة طبيعية صف(، وم عايير عناقي
ستقلة، وارتباطها إضافية )م الرئيسة(، ومعايير عناقيدب

هذا التقسيم هدفحه تركيز  -(1)جدول - بالرئيسة ضعيف(
تعلم  على %85زمن التعلُّم بنسبة مئوية لا تقل عن 

الرئيسة في الصُّفوف من رياض  م عايير العناقيد موضوعات
 %75 لا تقل عن مئوية الأطفال إلى الصف الثاني، وبنسبة

 ،Zimba (n.d.) ابحدَّد زيمو  .من الصف الثالث إلى الخامس

الرئيسة لجميع  لزمن تعلم م عايير العناقيد %85المئوية  النسبة
الداعمة  لزمن تعلم م عايير العناقيد %15، والصفوف
عايير بأنواعها، تمَّ ترميز م عايير وللتعرُّف إلى الم .والإضافية

، والإضافية (2)، والداعمة بالرقم (3)العناقيد الرئيسة بالرقم 
- الحالية في الدراسة انهافصنّ تح  الباحثتين، كما أنَّ (1)بالرقم 

م عايير تضمنت  إلى م عايير رئيسة -IMETكما ورد في أداة 
 م عايير العناقيدتضمنت  ةالرئيسة، ومعايير غير رئيس العناقيد

.(pp2-8) الداعمة والإضافية

 1جدول
 CCSSMبالمعَايير الأمريكية الأساسية المشتركَة للرياضيَّات  وغير الرئيسةالرئيسة  K-3 للصفوف المحتوى معَايير 

 

عدد  نوعه العنقود المجال
 المَعايير

 (Grade K)رياض الأطفال 
 3 3 )أ( التعرُّف إلى أسُاء الأعداد وتسلسحلها. العدّ وعدد العناصر

 2 3 مجموعة من الأشياء. لمعرفة عدد ؛)ب( استخدام العدّ 

 2 3 مقارنة الأعداد. )ج(

ليَّات والتفكير الجبري أو إضافة عناصر إلى أخرى، وكذلك ف هم عملية  ،)أ( ف هم عملية الجمع على أنها وضع الأشياء معًا العم 
 الطرح على أنها الأخذ مِن مجموعة ما أو الفصل بين مجموعتين.

3 5 

ليَّات: العدّ  الأعداد والعم 
 العشري

 1 3 للحصول على أساس للقيمة المنزلية.؛ 19-11 الأعداد)أ( العمل على 

 2 1 )أ( وصف ومقارنة السمات القابلة للقياس. القياس والبيانات

 1 2 وعدّ عدد الأشياء في كل فئة. ،)ب( تصنيف الأشياء
المكعب، و السداسي، و المستطيل، و المثلث، و الدائرة، و )أ( التعرُّف إلى الأشكال ووصفها )المربع،  الهندسة

 .(الكرة، والأسطوانةو المخروط، و 
1 3 

 3 2 .وتركيبها ها،وابتكار  تها،ومقارن الأشكال )ب( تحليل

 (Grade 1)الصف الأول 

ليَّات والتفكير الجبري  2 3 )أ( تَثيل مشكلات تقتضي الجمع والطرح وحلها.  العم 

 2 3 وتطبيقها. ا،والعلاقة بينهم ،)ب( فهم خصائص عمليتي الجمع والطرح
 2 3 . 20)ج( الجمع والطرح ضمن العدد 

 2 3 )د( العمل على معادلات الجمع والطرح. 
ليَّات: العدّ  الأعداد والعم 

 العشري
 1 3 )أ( توسيع السلسلة العددية. 

 2 3 )ب( فهم القيمة المنزلية. 
ليَّات لإجراء   3 3 عمليتي الجمع والطرح.)ج( استخدام فهم القيمة المنزلية وخصائص العم 

 2 3 )أ( قياس الأطوال بطريقة غير مباشرة، وبتكرار وحدة طول غير قياسية.  القياس والبيانات
 1 1 . تهوكتاب الوقت )ب( قراءة
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عدد  نوعه العنقود المجال
 المَعايير

 1 2 . هاوتفسير  البيانات )ج( تَثيل
 3 1 )أ( منطق الأشكال وسُاتها.  الهندسة

 (Grade 2) الثانيالصف 
ليَّات  1 3 )أ( تَثيل مشكلات تقتضي الجمع والطرح وحلها.  والتفكير الجبري العم 

 1 3 . 20)ب( الجمع والطرح ضمن العدد 
 2 2 لاكتساب أسس الضرب. ؛)ج( العمل على مجموعات متساوية من الأشياء

ليَّات: العدّ  الأعداد والعم 
 العشري

 4 3 )أ( فهم القيمة المنزلية. 

ليَّات)ب( استخدام فهم   5 3 لإجراء عمليتي الجمع والطرح.  ؛القيمة المنزلية وخصائص العم 

 4 3 بوحدات قياسية. هاوتقدير الأطوال )أ( قياس  القياس والبيانات

 2 3 )ب( ربط الجمع والطرح بالطول. 
 2 2 )ج( العمل على الوقت والمال.

 2 2 . هاوتفسير  البيانات )د( تَثيل
 3 1 الأشكال وسُاتها.)أ( منطق  الهندسة

 (Grade 3)الصف الثالث 
ليَّات والتفكير الجبري  4 3 )أ( تَثيل مشكلات تقتضي الضرب والقِسْمة وحلها.   العم 

 2 3 )ب( فهم خصائص الضرب وعلاقته بالقِسْمة.

 1 3 .100 )ج( الضرب والقِسْمة ضمن العدد

ليَّات الحسابية )د( حل مشكلات تتضمّ   2 3 وتفسيرها حسابياا.  ،الأربع، وتحديد الأنماطن العم 

ليَّات: العدّ  الأعداد والعم 
 العشري

ليَّات ليَّات حسابية على أعداد متعددة  ؛)أ( استخدام فهم القيمة المنزلية وخصائص العم  لإجراء عم 
 المنازل.

1 3 

ليَّات:  الأعداد والعم 
 الكسور

 3 3 )أ( تطوير فهم الكسور كأعداد.

 2 3 وكتل أجسام.  ،، وأحجام سوائلوتقديرها ن قياس فترات زمنية)أ( حل مشكلات تتضمّ  القياس والبيانات

 2 2  البيانات وتفسيرها.)ب( تَثيل 

 3 3 )ج( القياس الهندسي: فهم مفاهيم المساحة والمساحة المركبة، وربطها بالضرب والجمع.

يز بين القياس يوالتم ،الشكل كخاصية للأشكال المستوية )د( القياس الهندسي: التعرُّف إلى مُيط
 الخطي وقياس المساحة. 

1 1 

 2 2 .وسُاتها)أ( منطق الأشكال  الهندسة

في أداة – الباحثتان قامتإضافة إلى ما سبق، 
عايير موضوعات م عايير المحتوى بالمبُصر  -تحليل المحتوى

المضمنة  ،CCSSMالأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيَّات 
شركة من  2012عام  التي احعتمدتالرياضيَّات ب كحتح  في

كمال النقص في التي صممت لإ  Hill-McGraw ماجروهل
من رياض الأطفال إلى الصف  ،Math Connects سلسلة

لمساعدة مطوري مناهج وذلك في مُاولة  ؛k-3الثالث 

الرياضيَّات في المملكة العربية السعودية؛ على تَييز 
 Math  موضوعات المعايير المفقودة في السلسلة الأمريكية

Connects للاستفادة منها في تطوير الكحتحب  2009 عامل
 الحالية.
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 إشكاليات التحليل:

 :الإشكاليات التي واجهت الباحثتينمن 
المعيار "الجمع والطرح  :)مثلاً معايير الطلاقة  آلية قياس -

 Grade2، تكرر في Grade1" من معايير  20ضمن العدد 

هذا  (."بطلاقة 20الجمع والطرح ضمن العدد " بالصورة
آلية مختلفة لتحديد  مراجع العودة إلىالاختلاف تطلب 

 ذلك في الكحتحب المدرسية. انعكاس
لأن الأبُاث الأجنبية تتناول هذا  ؛آلية قياس التماسك -

دون استخدام  النوعيالجانب من خلال المقارنات والتحليل 
 أساليب كمية.
 عايير التي تتطلَّب طلاقةً،قياس المل إشكالية ولح

 تتبعت الباحثتان:
الأساسية عايير الأمريكية تعريف الطلاقة في مبادرة الم -

 .(CCSSI, 2010) المشتركة
 للفصول Eureka  (Great Minds, 2015)يوريكا منهج  -

K-3، تقويم إدارة ولاية لويزيانا كل من  اتفق الذي 
Louisiana Department of Education، منظمة تقرير إد و

EdReports ،عايير ا السلسلة الأكثر اتساقاً مع المعلى أنه
، خاصةً في CCSSM المشتركة للرياضيَّاتالأساسية  الأمريكية

ووجدت الباحثتان ، الحالية الصُّفوف المستهد فة في الدراسة
موضوعات مستقلة ترد بعد   فيها تممصح  أن هذه السلسلة

 .؛ لتحقيق معايير الطلاقةدروس ةكل درسين أو ثلاث
 Everyday)عينة إلكترونية حديثة لسلسلة  -

Mathematics, 2014)،  ماجروهلمن شركة McGraw-

Hill ، التي وضعت في تصميمها روابط  إلكترونيةً تنقل
الطالب  إلى مجموعةٍ مِن الأسئلة المتعلقة بم عايير الطلاقة 

 بمسمى )تسخين(.
إطار فصول م عايير الرياضيَّات لمدارس ولاية كاليفورنيا  -

 The Standards Chapters of the Mathematicsالعامة 

Framework: for California Public Schools،  الصادر

 ,California Department of Education)مِن إدارة تعليمها 

2015). 
نتائج تقييم بعض سلاسل الكحتحب المدرسيَّة الأمريكية مِن  -

 Oregon Instructional Material Review)ولاية أوريغون 

Summary, n.d.). 
 الممارسة المستمرةووجد أن هذا المعيار يتطلب توفير 

، دون نماذج بصرية بالكحتحب المدرسية في الصف المستهدف
مُددة تتكرر في الكتاب،  أو كشف ،نقاط تفتيشعن طريق 

عايير سيتم تتبع هذه الم سبق لكل ما .بهدف قياس الطلاقة
في الكحتحب لاتساقها  في صفحات "تدريبات إضافية" الواردة

 مع المطلوب.
آلية  فيه فقد تبنت الباحثتان أما قياس التماسك؛

 Schmidt & Houang ، وهوانغتشميالقياس المعتمدة من 

 طريقة كمية في تحديد مدى التماسك. الاتباعهم ؛(2012)

  :داة التحليلصدق أ

مجموعةٍ  على بصورتها الأولية أداة التحليل عحرضت
المناهج  مُكمًا في تخصص (17) المختصين، بل غ عددهم مِن

، والقياس والتقويم، وعلم النفس وطرق تدريس الرياضيَّات
 سلامة أداة التحليلالتي تتعلق بلإبداء ملاحظاتهم  ؛التربوي

، وإجراء عدد من التعديلات وفقًا لقياس الأهداف تهامناسبو 
 لملحوظاتهم.

 :إجراءات عملية تحليل المحتوى

 النهائية،بعد بناء أداة تحليل المحتوى بصورتها 
احستخدمت الأداة في تحليل  وإدخال التعديلات المناسبة؛

مُتوى كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف الدُّنيا في المرحلة 
 :الآتيةالسعودية وفق الخطوات  الابتدائيَّة بالمملكة العربية

تحليل مُتوى   تهدف عملية تحديد الهدف من التحليل: (1)
بالمملكة العربية فوف الدُّنيا المدرسيَّة للصُّ كحتحب الرياضيَّات 

السعودية إلى تحديد مستوى تركيزها، ومدى تَاسكها في ضوء 
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عايير الأمريكية الأساسية بالم k-3 م عايير المحتوى للصفوف
 .CCSSM المشتركة للرياضيَّات

 اشتمل مجتمع الدراسة تحديد مجتمع التحليل: (2)
ححدِّد لها ز م نح  دروس على -(2) جدول- الحالي بتصميمه

لم  )هيا بنا نلعب، تدريبات إضافية( تعلُّم، وموارد إضافية
دَّد لها زمنح ت  .علميحح

 والزمن لقياس التركيز، الفكرة تحديد وحدة التحليل: (3)
 لقياس التماسك. 

 

 2 جدول
نيا في  مُحتوى   بالمملكة العربية السعودية لمرحلة الابتدائيَّةا كتبُ الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف الدُّ

عدد  الفصل الطبعة الصف
 الوحدات

عدد 
 الدروس

عدد 
 الحصص

المراجعة 
 والتقويم

عدد 
 الحصص

موارد 
 إضافية

عدد 
 الصفحات

الأول 
 الابتدائي

 137 6 7 24 41 41 6 1ف 2017-2016
 155 7 5 28 43 43 7 2ف

الثاني 
 الابتدائي

 161 3 14 28 66 51 6 1ف 2017-2016
 175 4 14 28 66 53 7 2ف 

الثالث 
 الابتدائي

 167 5 13 15 67 40 5 1ف 2016-2015
 193 2 14 18 66 47 6 2ف

 988 72 67 141 349 265 37 لمجموعا  
 

 تحديد فئات التحليل، ووحدة التسجيل:  (4) 
حتوى للصفوف ـعايير المبمتتمثل  التحليل الرئيسة: فئات   
K-3 عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّاتبالم 

CCSSM(3) ، والبالغ عددها كما في جدول. 
  فئات التحليل الفرعية:

التركيز، ويتحدَّد بمقياس ثلاثي متدرِّجٍ يحوي بحعد التركيز 
تضمين موضوعات المعيار،  :(2)تركيز عالٍ ]وانعدامه 

بوضوح في بنية تصميم الدروس: الأهداف، وانعكاسها 
تركيز ؛ هئتحقق جميع أجزامع ، الأمثلة المحلولة، الأنشطة

فجوة أخلت من التركيز  ة: في حال وجود أي(1) متوسط

عالٍ، )مثلاً: عدم تحقق أحد أجزائه، أو تضمين  بوجه
موضوعات المعيار خلال الدروس دون التركيز عليها في 

أفكار  ةعدم وجود أي :(0)انعدام التركيز أهداف الدرس(؛ 
، مع ذكِْر تعكس موضوعات المعيار في عينة البحث[

 السبب. 
تيِن ب عد تحديد موقع موضوعات التماسحك، ويتحدَّد بُال

في حال : (1) يشكل فجوة]المعيار في مُتوى الكحتحب 
 التنظيممن  ةأو تالي ةسابق فترةضحمنت موضوعات المعيار في 

بظهور  زم المعيارإذا الت: (0) لا يشكل فجوةالمحدد، 
.ة له بالتنظيمالمحدد الفترةموضوعاته في 

 3 جدول
 CCSSM بالمعَايير الأمريكية الأساسية المشتركَة للرياضيَّاتعدد معَايير المُحتوى  

 الصف الثالث الصف الثاني الصف الأول رياض الأطفال المجال
 مَعايير عناقيد مَعايير عناقيد مَعايير عناقيد مَعايير عناقيد

 - - - - - - 7 3 وعدد العناصر العدّ 
 9 4 4 3 8 4 5 1 العمليات والتفكير الجبري

 3 1 9 2 6 3 1 1 العشري العدد والعمليات: العدّ 
 8 4 10 4 4 3 3 2 القياس والبيانات

 2 1 3 1 3 1 6 2 الهندسة
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 الصف الثالث الصف الثاني الصف الأول رياض الأطفال المجال
 مَعايير عناقيد مَعايير عناقيد مَعايير عناقيد مَعايير عناقيد

 3 1 - - - - - - العدد والعمليات: الكسور
 25 11 26 10 21 11 22 9 المجموع
 94 مَعايير 41 عناقيد 6 المجالات المجموع الكلي

 تحديد ضوابط التحليل: (5)
، الغلاف الآتي: يتم تحليل جميع مُتويات الكتاب باستثناء .1

والمقدمة الرئيسة، ومقدمة كل و حْدة، والتقويم  ،والفهرس
المتمثِّل في التهيئة، واختبار منتصف الفصل، والمراجعة 
التراكحميَّة، واختبار الفصل، والاختبار التراكمي، ودروس حل 

الذي انعكس على لارتباطها بم عايير الممار سة،  المسألة
ة "هيا بنا ض مَّنة فيها، ومن الموارد الإضافيـالمشكلات الم

 نلعب".
 -(5)، (4)جدول –أشكال المسائل اللفظية يتم تتبع  .2

م عايير الأمريكية الأساسية المشتركة ـكما وردت في مبادرة ال
ها ظهور كل ق، ويحكتفى لتحق(CCSSI, 2010) للرياضيَّات

 .شكل مرةً واحدة
في صفحات "تدريبات إضافية"  يتم تتبع م عايير الطلاقةِ  .3

 متطلبات تحقق المعيار.الواردة في كحتحب العينة لاتساقها مع 
ع الكحتحب، عند قياس التماسحك يتم تتبع الأفكار في جمي .4

لأفكار موضوعات المعيار، مع تحديد والحكم وفق أول ظهور 
 الأفكار التي تحشكل تكراراً.

 ميحشكِّل فجوةً في التماسحك أارح لتحديد ما إذا كان المعي .5
وفق  المحدد، بالتنظيملا، يتم مقارنة موقع موضوعات المعيار 

 هي:  -(6)جدول –ثلاث حالات 
 Grade 1معايير : يقصد به أن موضوعات 3-1تنظيم  -

يجب أن تظهر في كتب الصف الأول الابتدائي في المملكة، 

يجب أن تظهر في كتب الصف  Grade 2معايير وموضوعات 
 Grade 3وموضوعات معايير الثاني الابتدائي في المملكة، 

؛ يجب أن تظهر في كتب الصف الثالث الابتدائي في المملكة
 .حتى لا يشكل المعيار فجوة في التنظيم

 Grade kمعايير : يقصد به أن موضوعات K-2تنظيم  -
يجب أن تظهر في كتب الصف الأول الابتدائي في المملكة، 

يجب أن تظهر في كتب الصف  Grade 1معايير وموضوعات 
 Grade 2وموضوعات معايير الثاني الابتدائي في المملكة، 

؛ يجب أن تظهر في كتب الصف الثالث الابتدائي في المملكة
 .حتى لا يشكل المعيار فجوة في التنظيم

 Grade kيقصد به أن موضوعات معايير : K-3تنظيم  -
الصف الأول  من كتاب 9-1يجب أن تظهر في الفصول 

الابتدائي في المملكة، حتى لا يشكل المعيار فجوة في 
،  Grade 1، Grade2 ،Grade 3التنظيم، وموضوعات معايير 

 ليوَّ أ  تم تحديده بعد تحليل . هذا التنظيم (6)كما في جدول 
لتنظيم  استخدام فصول الكتابو ،لدروس كتب العينة

 .المحكمونأشار  كما  موضوعات المعايير

 وبعد تحديد موقع موضوعات المعيار والحكم عليه
حساب نسبة  ، يتميشكل فجوة، أو لا يشكل فجوةبأنه: 

توى كحتحب الرياضيَّات المدرسية، باستخدام المعادلة  تَاسحك مُح
 النسبة المئوية للتماسك = :الآتية

 .%100[ × 94]مجموع الفجوات/ – % 100
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 4جدول 
 للجمع والطرح المسائل اللفظية أشكال

 البداية غير معروفة التغيير غير معروف النتيجة غير معروفة الشكل

الإضافة 
 إلى

جلس ثلاثة أرانب على العحشب، ثَ قفز 
الأرانب أرنبان للجلوس معهم، كم عدد 

 = ؟( 2+ (3الكلي؟

كان هناك أرنب يجلس على العشب، ثَ 
أصبح عددهم ثلاثة أرانب، كم عدد الأرانب 

 (3= + ؟1التي قفزت إلى الأرنب الأول؟ )

كانت هناك مجموعة مِن الأرانب قفز إليها أرنبان، 
ليصبح عددهم خمسة أرانب، كم كان عدد الأرانب؟ 

 (5=  2)؟ + 

 أولى )اختياري(، ثاني أولى، ثاني الأطفال، أولى، ثانيرياض  الصف
 البداية غير معروفة التغيير غير معروف النتيجة غير معروفة الشكل

 الطرح من
تفاحات،  كان على الطاولة خمس

أكلتْ هند منها اثنتين، كم تفاحة 
 = ؟( 2 – 5ب قِي تْ؟ )

كان على الطاولة خمس تفاحات، أحكل 
عددها تفاحتين، كم تفاحة بعضحها، فأصبح 

 (2؟ =  - 5أحكِل تْ؟ )

كان على الطاولة مجموعةٌ مِن التفاح، أكلت منها 
تفاحتان، وبقيتْ ثلاث، كم تفاحة كان لديك؟ )؟ 

- 2  =3) 
 أولى )اختياري(، ثاني أولى، ثاني رياض الأطفال، أولى، ثاني الصف
 الإضافات غير معروفةكلا  إضافة غير معروفة مجموع غير معروف الشكل

التجزئة، 
 والتجميع

ثلاث تفاحات حمراء، واثنتان 
خضراوتان على الطاولة، كم عدد التفاح 

 =؟(2+3الكلي؟ )

خمس تفاحات على الطاولة، ثلاث منها 
حمراوات، والباقي خضراء، كم عدد التفاح 

 =؟(3-5؛ 5+؟=3الأخضر؟ )

جدتي لديها خمس زهرات، ترغب في وضعها في  
؛ 5=5+0كأسين، كم عدد الزهرات في كل كأس؟ )

 (لجميع الحالات والعكس؛ 5=3+2؛ 5=1+4
 أولى، ثاني رياض الأطفال، أولى، ثاني رياض الأطفال، أولى، ثاني الصف
 الأصغر غير معروف الأكبر غير معروف فرق غير معروف الشكل

 المقارنة

هند معها تفاحتان، وسارة لديها خمس 
تفاحة تزيد سارة عن تفاحات، بكم 

 هند؟
مع هند تفاحتان، وسارة لديها خمس 
تفاحات، بكم تفاحة تقل هند عن 

 =؟( 2 - 5؛ 5+؟ =  2سارة؟ )

هند لديها ثلاث تفاحات أكثر مِن سارة، 
وسارة لديها تفاحتان، كم عدد التفاح مع 

 هند؟
سارة لديها ثلاث تفاحات أقل من هند، 

لتفاح لدى وسارة لديها تفاحتان. كم عدد ا
 =؟( 2+  3=؟؛  3+  2هند؟ )

هند لديها ثلاث تفاحات أكثر من سارة، إذا كان 
 مع هند خمس تفاحات، كم عدد التفاح مع سارة؟

سارة لديها ثلاث تفاحات أقل من هند، وهند لديها 
- 5خمس تفاحات، كم عدد التفاح مع سارة؟ )

 (5= 3+=؟،؟3

 أولى )اختياري(، ثاني أولى )اختياري(، ثاني أولى، ثاني الصف
 5جدول 

 للضرب والقِسْمة في الصف الثالث أشكال المسائل اللفظية

 لالشك
 الناتج غير معروف

"ثلاثة أطباق من التفاح، في كل طبق 
 تفاحتان، كم العدد الكلي؟"

 مُحتوى المجموعة غير معروف
" ثلاثة أطباق مِن التفاح، مجموع التفاح 

 طبق؟"، كم تفاحة في كل 6فيها 

 عدد المجموعات غير معروف
تفاحات مُوزَّعة على عدة أطباق، في كل  6"

 طبق تفاحتان، كم تفاحة في الطبق الواحد؟"

المجموعات 
المتساوية 

 والقياس

من الخوخ، في كل   أكياس 3هناك 
حبات، كم عدد الخوخ  6كيس 
سلاسل، كل سلسلة  3تحتاج الكلي؟ 

 سم، كم سم تحتاج؟10طولها 

حبة تفاح في ثلاثة  15إذا تم تقسيم 
 أكياس، كم تفاحة في كل كيس؟

 5سم، تريد قصَّه إلى  35لديك حبل طولحه 
 قِط ع، كم طول القطعة الواحدة؟

تفاحة في عدة أكياس، في كل  15إذا تم تقسيم 
 حبات، كم كيسًا تحتاج؟ 3كيس 

سم، وتريد قصَّه بُيث يبلحغ طول  35حبل طولحه 
 كم قطعة ستحصل عليها؟سم،  7كل قطعة 

 لالشك
 الناتج غير معروف

"ثلاثة أطباق من التفاح، في كل طبق 
 تفاحتان، كم العدد الكلي؟"

 مُحتوى المجموعة غير معروف
" ثلاثة أطباق مِن التفاح، مجموع التفاح 

 ، كم تفاحة في كل طبق؟"6فيها 

 عدد المجموعات غير معروف
مُوزَّعة على عدة أطباق، في كل  تفاحات 6"

 طبق تفاحتان، كم تفاحة في الطبق الواحد؟"
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المصفوفات 
 والمساحة

في كل صفوف من التفاح،  3هناك 
كم عدد التفاح تفاحات،   6صف 
 ؟الكلي

، سم3أبعادحه  مستطيلٍ ما مساحة 
 سم؟6و

صفوف  3 في تفاحة 18إذا تم ترتيب 
 متساوية، كم عدد التفاح في كل صف؟

سم مربع، إذا كان  18 مساحتحهمستطيل 
 ؟بعد الآخرال طولح سم، كم  3أحد أطواله 

، في  في صفوف متساوية تفاحة 18إذا تم ترتيب 
 الصُّفوف؟عدد ، كم تفاحات 6كل صفٍّ 
طول إذا كان  سم مربع،18 مساحتحهمستطيل 

الجانب  طول تحذفسم، كم 6 أحد جوانبه
 ؟الآخر

 =؟2÷6، 6=2×؟ =؟3÷6، 6؟=×3 = ؟3×2 الصورة العامة

 :6جدول 
نيا بالمملكة العربية السعودية فيتنظيم  بالمعَايير  K-3 ضوء معَايير مُحتوى الصفوف محتوى كُتبُ الرياضيَّات المدرسية للصُّفوف الدُّ

 CCSSMالأمريكية الأساسية المشتركَة للرياضيَّات 
 الصف الثالث الابتدائي الابتدائيالصف الثاني  الصف الأول الابتدائي صفوف المملكة
 160 160 96 مجموع الحصص

 40 40 35 45 40 40 40 40 24 24 24 24 الحصص بالفترات

 115 125 104 72 المجموع
 6-11 4-5 1-3 7-13 1-6 10-13 9-1 فصول الكتاب

 k-3)) Grade k Grade 1 Grade 2 Grade 3 المَعايير تنظيم

 Grade k Grade 1 Grade 2 (k-2) المَعايير تنظيم

 Grade 1 Grade 2 Grade 3 (3-1) المَعايير تنظيم

 

 :ثبات التحليل

ت ـت م ثَّل  –(7)جدول– اناحستخدم في الدراسة طريقت
تولت  وقدالأولى في حساب الاتفاق بين مُلِّل وآخر؛ 

تَتلك - خرىالأ ى الباحثات التحليل الأول، وتولتإحد
 التحليل الثاني، -نفسها، ومشرفة رياضيات الخبرة التدريسية

، وذلك من خلال باختلاف الزمنفتمثلت الثانية  أما الطريقة
من  بعد ثلاثة أسابيع التحليلإعادة بإحدى الباحثات قيام 

، ومِن ثَ َّ حسابح الثبات باستخدام معادلة التحليل الأول
 .هوليستي

 :7جدول 
 معامل ثبات أداة تحليل المحتوى

 باختلاف الزمن باختلاف المحللين أبعاد أداة تحليل المحتوى
 0.90 0.86 التركيز البعد الأول
 1.00 0.86 التماسحك   البعد الثاني

 

أن معاملات الثبات مرتفعة  (7)جدول يتضح من و 
مما يجعل الأداة  على درجةٍ مِن الثقة  ؛في كلتا الطريقتين

إلى  (2004)أشار أبو هاشم  فقد ؛لتحقيق أهداف الدراسة
 .فأكثر 0.80أن الثبات يحعدُّ مرتفعاً إذا بلغ 

 

  أسلوب تحليل البيانات:

 البيانات والنتائج.المتوسِّط الحسابي، والنِّسْبة المئِ وية، لع رْض  -
 محعاد لة هوليستي لقياس الثبات. -
 : الآتية، وفق  المستويات عاييرالمتركيز  مستوىعلى الححكم  -
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 التركيزمستوى  المُتوسِّط الحسابيدرجة 
 ضعيف 0.67 أقل من - 0

 متوسط 1.34 أقل من – 0.67
 قوي 2 –1.34

 

 : أنموذج التقويم

لتنفيذ عملية تقويم كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة 
في ضوء م عايير  للصُّفوف الدُّنيا بالمملكة العربية السعودية

عايير الأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيَّات حتوى بالمـالم

CCSSMمة لبروفز ءأنموذج الموا تان، استخدمت الباحث
provus ،ثة مفاهيم أساسية، هي: الذي ي قوم على ثلا
المعايير عبارة عن قائمة والتفاوت. ، وأوجه الأداء، المعايير

بالسمات أو المواصفات التي يتعين توافرها في البرنامج، أما 
أوجه الأداء فهي عبارة عما هو قائم فعلياً في البرنامج، 

ين المعايير وبالنسبة لأوجه التفاوت فهي تلك الفروق القائمة ب
وتأسيساً على ما  (.2000المرغوبة، وأوجه الأداء )الدوسري، 

ثل أنموذج تقويم الدراسة. (4)شكل  ؛ فإنسبق يمح
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

.تقويم الدراسة : أنموذج4 شكل                  
 النتائج:

تركيز مُحتوى  للإجابة عن السؤال الأول: "ما مستوى 
نيا بالمملكة العربية  كُتُب الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف الدُّ
السعودية في ضوء معايير المُحتوى بالمَعايير الأمريكية الأساسية 

تم حساب متوسِّط تركيز ، "؟CCSSM المشتركَة للرياضيَّات
نيا في ضوء  مُتوى كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف الدُّ

عايير الأمريكية الأساسية بالم K-3 م عايير مُتوى الصفوف
 عايير الرئيسةعام، والم وجهب CCSSM المشتر كة للرياضيَّات

)المضمنة  غير الرئيسة )المضمنة في العناقيد الرئيسة(، والمعايير
 في الجدولكما خاصّ،   وجهب في العناقيد الداعمة والإضافية(

 :الآتي، الذي يتضح منه (8)
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 :8 جدول
نيا للصُّفوف المدرسيَّة الرياضيَّاتكتبُ  محُتوىمتوسِّط تركيز   المشتركَةالأساسية  بالمعَايير الأمريكية K-3 محتوى الصفوف معَايير في ضوء الدُّ

 CCSSM للرياضيات
 التركيز المعايير

 المستوى الدرجة (0انعدام ) (1)جزئي  (2) عالٍ  العدد النوع الصف
 رياض الأطفال
(Grade K) 

 متوسط 1 3 7 3 13 رئيسة
 متوسط 0.78 3 5 1 9 غير رئيسة
 متوسط 0.91 6 12 4 22 المجموع

 الصف الأول
(Grade 1) 

 متوسط 1.31 3 5 8 16 رئيسة
 متوسط 1.4 - 3 2 5 غير رئيسة
 متوسط 1.33 3 8 10 21 المجموع

 الصف الثاني
(Grade 2) 

 متوسط 1.12 4 7 6 17 رئيسة
 متوسط 0.89 3 4 2 9 غير رئيسة
 متوسط 1.04 7 11 8 26 المجموع

 الصف الثالث
(Grade 3) 

 متوسط 1.06 4 8 5 17 رئيسة
 ضعيف 0.63 5 1 2 8 غير رئيسة
 متوسط 0.92 9 9 7 25 المجموع

 الكل
(Grade k-3) 

 متوسط 1.13 14 27 22 63 رئيسة
 متوسط 0.87 11 13 7 31 غير رئيسة
 متوسط 1.04 25 40 29 94 المجموع

 
 

مستوى تركيز مُتوى كحتحب الرياضيَّات : (1)نتيجة 
توى الصفوف  المدرسيَّة للصُّفوف الدُّنيا في ضوء م عايير مُح

CCSSM: k-3 -  ؛ 2من  1.04متوسط، بمتوسِّط حسابي
وهي نسبة سيتم تفصيلحها ، %52بنسبة مئوية مقدارها  :أي

عام قد يحعزى  وجهب الفاقد المؤثرأنَّ هذا  غير، الآتيةفي النتائج 
عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات إلى اختلاف الم

CCSSM  عن م عايير الرياضيَّات في مختلف الولايات
 NCTMالأمريكية، وم عايير المجلس الوطني لمعلمي الرياضيَّات 

، 2006لعام  Focal Point، والنقاط المحِْوريَّة 2000لعام 
، McGraw-Hill ماجروهلوهذا الاختلاف حاولتْ شركة 

 .2012عام  CCSSMمتسقة مع معايير معالجته بكتب 
مستوى تركيز مُتوى كحتحب الرياضيَّات  :(2)نتيجة 

نيا في ضوء م عايير  حتوى الرئيسةـالم المدرسيَّة للصُّفوف الدُّ
 13.1متوسط، بمتوسِّط حسابي  -CCSSM: k-3للصفوف 

، في حين بلغ %56.5بنسبة مئوية مقدارها  :؛ أي2من 
حتوى غير ـلكحتحب ذاتها في ضوء م عايير الممستوى تركيز ا

متوسط، بمتوسِّط حسابي -  CCSSM: k-3الرئيسة للصفوف 
وهذا  ؛%43.5بنسبة مئوية مقدارها  :؛ أي2من  0.87

عايير ب العينة على المالارتفاع في مستوى تركيز مُتوى كحتح 
عزى إلى تشابحه فكرة م عايير الرئيسة عن غير الرئيسة قد يح 

المشتر كة للرياضيَّات عايير الأمريكية الأساسية حتوى بالمـالم
CCSSM مع النقاط المحِْوريَّة ،Focal Point  2006لعام-

حددت  النقاط  إذ-التي بحنيت كحتحب المملكة في ضوئها 
ب التركيز عليها أكثر مِن عايير يجة مجموعة من المالمحِْوريَّ 
لأهميتها للطالب مستقبلًا، وارتكاز م عايير أخرى  ؛غيرها

 عليها بشكل كبيٍر. 
 المدرسيَّة الرياضيَّاتكتحب مُتوى   :(3)نتيجة 

 م عايير مُتوىرئيسًا من معياراً  14 د  ق  ف ـ  الدُّنيا للصُّفوف
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، الرئيسة عاييرالممن  %22.22 شكلتْ التي ، k-3صفوف ال
، خاصةً أنها ةمؤثر  نسبة يوه، بنوعيها عاييرالممن  %14.89و

م عايير من  غير رئيس معياراً 11ف ـق د  ، كما من النوع الرئيس
غير  عاييرالممن  %35.48 شكلتالتي ، k-3الصفوف مُتوى 
هذا الفقد  عزىيح  وقد ؛بنوعيها عاييرالممن  %11.7و، الرئيسة

ضافة إلى أنَّ إ (1)، منها ما ذحكر في النتيجة عدة إلى أسباب
 الرياضيَّات المدرسيَّة في المملكة العربية السعودية كحتحب

والدمج، والمواء مة، بعد عمليات مِن الترجمة، صحممت 
؛ لتتناسب 2009 لعام Math Connectsلسلسلة ل والترحيل

قد يحفقد الكحتحب بعض  بأنظمتها؛ مما بيئة المملكةمع 
للكحتحب ، خاصةً وأن عدم وجود خريطة أو وثيقة الموضوعات

إضافة إلى أنَّ  .دقيق عملية المواءمة بشكلٍ عيق ي الأمريكية
والتي تتوافق مع  ،K-3 التي اتخذتها الباحثتان عاييرالمحلقة 
كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة في المملكة العربية السعودية نسخة  
خاصةً - عاييرالمقد تحؤدي إلى فقدان بعض  ،3-1 المواءم
 مة.اءبسبب عمليات الترحيل في المو  -Grade 3 معايير

 المدرسيَّة الرياضيَّاتتحب كح مُتوى   :(4)نتيجة 
ذا ، وهاً معياراً رئيس 27جزئياا على  ركز الدُّنيا للصُّفوف

 عاييرالممن %28.72، والرئيسة عاييرالممن  %42.86 يحشكِّل
ت، خاصةً وأنها مِن في جميع الحالا ةمؤثر  نسبة يوه، بنوعيها

 ، كما ركزتركيزهالجزئي قد ينعدم  بتركيزهالذي ، النوع الرئيس
من  %41.94 يحشكِّل وهذا، معياراً غير رئيس 13ئياا على جز 
هذا  .بنوعيها عاييرالممن  %13.83و، غير الرئيسة عاييرالم

أنَّ  :مِن أبرزها ،عدة إلى أسباب قد يحعز ى الفاقد المؤثر
كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف الدُّنيا في المملكة تصميم  

على جميع الأفكار  "فكرة الدرس"لا يحركز في العربية السعودية 
معيار "ف ـهْم معنى المساواة )=(، وإدراك ما  :الواردة فيه، فمثلًا 

ترد إذا كانتْ معادلة الجمع أو الطرح، صحيحة أم خاطئة"، 
كمهارات عحليا، أو  كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة  في   موضوعاته

قد و  ؛الدروس ة فيضمنالمالأنشطة  كشكلٍ مِن أشكال
 أو وليُّ الأمر. المعلمح، أو الطالب، جاوزه يت أن إلى هذا يؤدي

أنَّ كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة في يحضاف إلى ذلك 
نمِّي الطلاقة، تح  لعربية السعودية تحوي موضوعات قدالمملكة ا

الممارسة  عن طريقمؤشراً لتحقيقها،  تا وضعينأنَّ الباحثت غير
بهدف الكشف  ؛ومُددة المستمرة عبر نقاط تفتيش متنوعة

داخل الكتاب  عن طلاقة الطالب في موضوعات مُددة
تحقيق هذه  McGraw-Hill ماجروهلوتحاول شركة  المدرسي،

تضمين روابط  ، عن طريقعايير عبر سلاسلها الحديثةالم
، تنقل (Everyday Mathematics, 2014)إلكترونية كما في 

الطلاقة  الطالب إلى مجموعةٍ مِن الأسئلة المتعلقة بمعيار
 بمسمى "تسخين".
فلسفة كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة أنَّ  إضافة إلى

تحضمَّن دروسًا  في المملكة العربية السعودية للصُّفوف الدُّنيا
تحوي مسائل  لفظيةٍ،  ،حل المسألة لاستراتيجياتمستقلة 

ستراتيجيات متنوعة او تستهدف إكساب الطالب طرقاً 
ثل م عايير الممارسة  هالكنللتفكير في الحل؛  عايير بالمتَح

التي ، CCSSM للرياضيَّات المشتر كةالأساسية  الأمريكية
دون تفكيك، ونظراً لأن  حتوىـيحشترط دمجحها مع م عايير الم

المستهد فة، فإنَّ ستراتيجية فق مع الان فيها يتالمضمَّ  حتوىـالم
هذه الدروس قد تكون سببًا في ض عْف تحقق م عايير المسائل 

،  CCSSM للرياضيَّات المشتر كةعايير الأساسية بالماللفظية 
حل "كما أن أهداف الدروس الأخرى لا تحدد صراحةً 

 ."الطالب مسائل لفظية
 المدرسيَّة الرياضيَّاتتحب كح مُتوى   (5):نتيجة 

وهو ا، معياراً رئيسً  22على  تركيزاً عاليًا ركز الدُّنيا للصُّفوف
 عاييرالممن  % 23.4الرئيسة، و عاييرالممن  %34.92 ما يحشكل

 تحشكلغير رئيسة،  م عايير 7على  تركيزاً عاليًا ، وركزبنوعيها
 عاييرالممن  %7.45و، غير الرئيسة عاييرالممن  22.58%
بنوعيها لا يعني أن تصميم  عاييرالم؛ هذا التركيز على بنوعيها

 مناسبٌ، أو يحقق العحمق المطلوب.الدروس 
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مُتوى   هناك تفاوحت في مستوى تركيز :(6)نتيجة 
نيا في ضوء  م عايير كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة للصُّفوف الدُّ

توى عايير الأمريكية بالم k-3 الصفوف  كل صف من  مُح
 إذ؛ على حدة CCSSM الأساسية المشتر كة للرياضيَّات 

م عايير الصف  على العينةب تح كح   مستوى تركيز يحلاحظ أنَّ 
أي  ،2من  1.33 ، بمتوسِّطعلى مِن غيرهأ Grade 1 الأول

 تركيزانخفض مستوى  في حين ،%66.5 بنسبة مئوية مقدارها
رياض الأطفال من  كل مُتوى م عايير علىكحتحب العينة 

Grade K ، الصف الثاني وGrade 2 والصف الثالث ،Grade 

 من 0.92 ،1.04، 0.91 التركيز بالترتيب: وسِّطمتبلغ  إذ؛ 3
 .%46، %52، %5.45بنسبة مئوية مقداره  :أي ؛2

متفقةً  الحالية التي توصلتْ إليها الدراسة النتائجتعُدُّ و 
، في Rawding (2016)مع النتائج التي توصل إليها راودنق 

جانب قياس تركيز الكحتحب؛ ومتفقة جزئياا مع النتائج التي 
، وقد يكون Polikoff  (2015)توصَّل إليها بوليكوف 

تحليل المحتوى بأسلوب عدّ استخدامه  الاختلافح بسبب
، دون وضع مؤشر للتركيز كما في الدراسة تكرار الظاهرة

 Math Connectsب سلسلة تح كح تحليله  إضافة إلى  الحالية،

المتسقة مع معايير ، إلى جانب كحتحبها 2009الأمريكية لعام 
CCSSM  باقي  أنَّ يحضاف إلى ذلك ، 2012المعتمدة عام

اختلفتْ نتائج و  .عاييرأنها تتسق مع المبشار العيِّنة حديثة يح 
 Bradbyمع النتائج التي توصلت إليها برادبي  الحالية الدراسة

لتركيز، ادراستها؛ وذلك لاختلاف تعريفها  في (2014)
 عايير.أنها متسقة مع المب -أيضًا–إضافة إلى أنَّ عينتها يحشار 

ما مدى تماسُك : "للإجابة عن السؤال الثاني
نيا للصُّفوف المدرسيَّة الرياضيَّاتكُتُب   مُحتوى  الدُّ

لمملكة العربية السعودية في ضوء معايير المحتوي با
 للرياضيَّات المشتركَةالأساسية  الأمريكيةبالمَعايير 

CCSSMتشكلتالتي  -(9)جدول -الفجوات  ، تم عدّ "؟ 
في فترة سابقة،  هاالمعيار، أو ظهور  موضوعات انعدامنتيجة 
ة ، وفق ثلاث حالات للمقارناله المحدد التنظيممن ، أو تالية

ومن ثَ  حساب النسبة المئوية لعدد الفجوات  -(6)جدول –
، يليها حساب )الرئيسة وغير الرئيسة( الكلي عاييرالمإلى عدد 
 .التماسحك

 

 :9 جدول
نيا للصُّفوف المدرسيَّة الرياضيَّات كُتبُمدى تماسُك محُتوى    الأساسية  بالمَعايير الأمريكية K-3 محتوى الصفوفمعَايير  ضوء في الدُّ

 CCSSMللرياضيَّات  المشتركَة
 تنظيم المعايير البيانات

 K-3 K-2 1-3 تماسُكال عددها مَعايير
Grade K 22 6 12 عدد الفجوات - 
Grade 1 21 15 12 10 عدد الفجوات 
Grade 2 26 18 25 20 عدد الفجوات 
Grade 3 25 13 - 14 عدد الفجوات 

 46/72 43/69 56/94 عدد الفجوات 94 (K-3) الكل
 %63.89 %32.62 %57.59 النسبة المئوية 100%

 %11.36 %68.37 %43.40 التماسُك العام
من المناسب توضيح المقصود بهذه النسب قبل ع رْض 

 نسبةإلى  %57.59فمثلًا يحشير مقدار النسبة المئوية  ج.النتائ
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عايير التي شكلتْ فجوةً في تنظيم مُتوى كحتحب الرياضيَّات الم
موضوعات م عايير  تنظيمالمدرسيَّة للصفوف الدنيا وفق 

 .(94)معياراً من أصل  (56)التي بلغتْ ، (k-3)توى المح
 ثلتَح  %40.43 المئوية النسبة مقدار إنوفي المقابل 

 -اأو جزئيً  تركيزاً عاليًاسواء أتم التركيز عليها - عاييرالم نسبة
وفق  في مُتوى كحتحبح العينة موضوعاتهاتنظيم على  المحافظة
عايير الأمريكية بالم (k-3) م عايير المحتوى موضوعات تنظيم

 .CCSSM الأساسية المشتركة للرياضيَّات
تحب كح مُتوى  تَاسك نتائج  (9) ويحقدِّم الجدول

عايير المحتوى في ضوء م   الدُّنيا للصُّفوف المدرسيَّة الرياضيَّات
عايير الأمريكية الأساسية المشتركة

 
 CCSSM للرياضيَّات بالم

في ضوء  مُتوى كحتحب العينة تنظيملمختلفة  حالاتثلاث ل وفقًا
 م عايير المحتوىمدى إذا كان  كشف عمالل ؛م عايير المحتوى

سيتطلب تغيراً وتحسيناً يره مقارنة بغ k-3 تم اختيارهالذي 
 غيرقتر حات؛ مما قد يحعيق من قابلية تحقق الم، من غيره أكثر

 أنَّ النتائج أظهرت:
 تحب الرياضيَّاتكح   لمحتوى تَاسكأعلى  :(7)نتيجة 

نيا المدرسيَّة عايير في ضوء م عايير المحتوى بالم للصُّفوف الدُّ
مقارنةً - CCSSM للرياضيَّات الأمريكية الأساسية المشتركة

وفق  العينة مُتوى كحتحبموضوعات تنظيم يتحقق ب -بغيره
 .k-3دى لما مُتوى معايير موضوعات ترتيب

 إلى أنَّ  %40.43 النسبة المئويةتحشير : (8)نتيجة 
أو  تركيزاً عاليًاتم التركيز عليها ن المعايير التي م- معياراً 38

 موضوعاتها تنظيمحافظتْ على  قد -(8)جدول في  اجزئيً 
 ، وهي نسبة منخفضة.k-3 في الدراسة لها في المدى المحدد

متفقةً  الحالية التي توصلتْ إليها الدراسة النتائج وتعد
أنَّ في  Rawding (2016)مع النتائج التي توصل إليها راودنق 

تَاسك كحتب الرياضيَّات، بالرغم من اختلاف  ا فيضعفً هناك 
عينة الكحتب من حيث: تقسيم صفوفها، وحداثتها؛ 

مع النتائج التي توصلت إليها الحالية اختلفتْ نتائج الدراسة و 
لاختلاف تعريفها في دراستها؛  Bradby (2014)برادبي 

ع إضافة إلى أنَّ عينتها يحشار إلى أنها متسقة ملتماسك، ا
 .CCSSMعايير الأمريكية الأساسية المشتركة للرياضيَّات الم

"ما التصوُّر  تتمثل الإجابة عن السؤال الثالث:
المُقترَح لتطوير مُحتوى كُتُب الرياضيَّات المدرسيَّة 
نيا بالمملكة العربية السعودية في ضوء نتائج  للصُّفوف الدُّ

يرٍ في تصور مقترح كجزء من مرحلة أولى لتطو  ،التقويم؟"
بية شامل لجميع كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة بالمملكة العر 

عايير الأمريكية حتوى بالمـالسعودية في ضوء م عايير الم
 .CCSSMالأساسية المشتر كة للرياضيَّات 

المنهج البنائي،  تانالباحث تلبناء التصور استخدم
منظمة لإيجاد هيكل معرفي تربوي  تعن "خطواهو عبارة و 

 فاً بالكيفية نفسها من قبل، يتعلقو جديد، أو لم يكن معر 
باستخدامات مستقبلية، ويتواءم مع الظروف المتوقعة 

من رؤى  هاطتبواسوالإمكانات الواقعية، يستفيد الباحث 
تشاركية الخبراء أو المعنيين في مجال معين لتحقيق أهداف 

 .(22 ، ص2003 )الأغا، "معينة
 ؛الحالية التي توصلت إليها الدراسة تائجوفي ضوء الن

؛ لتحسين بصورته الأولية مقترح ببناء تصورٍ  تانالباحث تقام
بي التركيز والتماسحك في كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة جان

لبنائه  واستندا .للصُّفوف الدُّنيا بالمملكة العربية السعودية
عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة على ما ورد في مبادرة الم

(CCSSI, 2010) والجهود المبذولة من بعض دور النشر ،
عايير الأمريكية الممع الأمريكية في مُاولة منها للاتساق 

الجهود  لىإإضافة . CCSSMالأساسية المشتر كة للرياضيَّات 
ايير عالرسُية وغير الرسُية لتنفيذ المالمبذولة من مختلف الجهات 

  ارتكزت عليها الدراسة.تيال
على مجموعة من خبراء المناهج  التصور رضومن ثَ عح 

دور في مواءمة كحتحب  مله منهم خبراء- خبراء (6)بلغ عددهم 
-وتقويمها الرياضيَّات المدرسيَّة بالمملكة العربية السعودية

لتحديد مدى مساهمة الإجراءات المق دمة في تحسين 
قامت  ور د مِن ملاحظات وآراء،المنطلقات، ووفق ما 
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 ليصبحتعديل ما يلزم في التصوُّر وفق  ملاحظاتهم؛ ب الباحثتان
 :يأتيا م -(9)نتيجة - بصورتهِ النهائية

 :منطلقات التصور المقترح

نيا كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّةعدم تركيز   (1)  للصُّفوف الدُّ
 عاييرالممع  تنسجمعلى معايير  بالمملكة العربية السعودية

العالمية، وتضمن أنَّ جميع الطلاب لديهم المهارات اللازمة 
 بغ ضِّ النظر عن المكان.الوظيفية؛ لإكمال حياتهم الجامعية و 

، والمتمثلة نظرائهم في الخارج منافسةإضافة إلى قدرتهم على 
عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة المفي حتوى ـعايير المبم  

 .CCSSMللرياضيَّات 
م عايير  في ضوء المدرسيَّة الرياضيَّاتضعف تَاسك كحتحب  (2)

عايير الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات المب حتوىـالم
CCSSM.  

والكيفية  ،الرياضيَّاتم عايير مة مع ءالموا لياتآغياب  (3)
 .المدرسيَّة الرياضيَّات كحتحببناء  ل؛ احستخدمتالتي 

 :للتصور المقترحالعامة الأهداف 

 لياتآد الهدف العام للتصور المقترح في تقديم دَّ تح  
 في ضوء الدُّنيا للصُّفوف الرياضيَّاتكحتحب مُتوى   لتطوير

 المشتر كةالأساسية  عايير الأمريكيةالمب حتوىـم عايير الم
ويرتبط بهذا ، لهاص احِبة لما والتَّحوُّلات، CCSSM للرياضيَّات

 :الآتيةالهدف الأهداف الفرعية 
توىإعادة النظر في كثافة  (1)  ،المدرسيَّة الرياضيَّاتكحتحب   مُح

عايير بالم حتوىـمعايير المالتركيز على بما يؤكد  ،امُتواه وتطوير
 .CCSSMللرياضيات  المشتر كةالأساسية  الأمريكية

 عايير الأمريكيةالمبمبادرة على مبدأ التركيز  التأكيد (2)
توى كحتحب  ،CCSSI المشتر كةية الأساس في تصميم مُح

هم في تفعيل آليات تحس: عن طريق الرياضيَّات المدرسيَّة،
وفقاً  عايير المحتويلمإعادة توزيع الوزن النسبي ، و تحقيق التركيز

 تها.هميلدرجة أ

عايير الأمريكية بمبادرة الم التأكيد على مبدأ التماسحك (3)
تفعيلها آليات  تحديدعن طريق ؛ CCSSIالأساسية المشتر كة 

 .كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة مُتوى في
عايير الأمريكية الأساسية الممع  مةءمواللليات آ تحديد (4)

 كحتحب لتصميم عالمية بادئ، ومCCSSMالمشتر كة للرياضيَّات 
 .الرياضيَّاتنهج وثيقة مفي  وتضمينهاالمدرسيَّة  الرياضيَّات

 :إجراءات تحقيق التصور المقترح

مقررات  حتوىـإعداد مصفوفة المدى والتتابع لم (1)
نيا للصُّفوف الرياضيَّات عايير بالم حتوىـمعايير المضوء  في الدُّ
 عن طريق، CCSSM للرياضيَّات المشتر كةالأساسية  الأمريكية

اء التطوير عليها ، وإجر الحاليةالكحتحب  وضوعاتمتقييم 
 وبصورة أكثر تفصيلاً  .()بالحذف، والإضافة، والاستبدال

 :يتم
 للصُّفوف المدرسيَّة الرياضيَّاتكحتحب حصر موضوعات   1.

نيا  عايير الأمريكيةبالم حتوىـمعايير الم المضمنة في غير الدُّ
مراجعة و  k-3للمدى  CCSSM للرياضيات المشتر كةالأساسية 

 :الآتيةحدى الحلول إتباع او أهميتها للطالب في المملكة، 
بقاء عليها باتفاق الخبراء على أهميتها لطالب الصفوف الإ -

 .مع مراعاة زمن تعلمها في المملكة العربية السعودية الدنيا
والحدث المستحيل" ، "الحدث الأكيد :سكدر ا؛  حذفه -
 كحتحب الصفوفالمضمنة في  ، وأقل إمكانية"، أكثر إمكانية"و

نيا كم عايير ححددت   لأنها في الصفوف العليا؛ وتضمينها ؛الدُّ
توى   CCSSM في معايير العليا صُّفوفلل مع مراعاة كثافة مُح

 .كحتحب الصفوف العليا
، "ترتيب الأعداد" :دروسك تغيير مستوى التركيز عليها، -

والاكتفاء ، "مقارنة الأعدادقيقها ضمنياً في دروس "يمكن تح
 .س المقارنةو نهاية در  لترتيب الأعداد بوضع أنشطة

واحدة، وفي  مرةوتضمينها  ،المكررة الموضوعاتحصر  2.
 .الدروسفي أنشطة حال أهميتها تحضمن 
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توىتضمين م عايير  3. المفقودة في ، CCSSM: K-3 دىالم مُح
نيا التي توصلت لها الدراسة  كحتحب الرياضيَّات للصُّفوف الدُّ

 .الحالية
 حتوىـمعايير الم في م عايير المسائل اللفظيةالتأكيد على  4.
 CCSSM للرياضيات المشتر كةالأساسية  عايير الأمريكيةبالم

في أفكار الدرس، أو  لها هدف واضح وصريح إضافةب
 .مسائل لفظية تعكس المعيار تصميم دروس مستقلة تحوي

 يحدد لها لم أخرى موارد ةوأي، "تدريبات إضافية"استبدال  5.
ارسالتي تسعى إلى أن و - مزمن تعل الطالب الطلاقة في  يمح
وضوعات م عايير الطلاقة المستهدفة في بم -عدّة مواضيع  

التي بلغ ، CCSSM المشتر كةالأساسية  عاييرالممعايير المحتوى ب
: طريق عن ،وانعكاسها في الكتب .م عايير رئيسة 6 عددها

، أو في صفحة  درسٍ وضع مجموعة من الأسئلة في بداية كل 
من مجموعةً "، تحوي أنا ماهر" ىتسم ،كاملة بعد كل درسين

المعيار  حدود المسائل المتنوعة دون نماذج بصرية، ضمن
، مع د زمن تعليمي يحؤخذ من زمن الدرس، وتحديالمستهدف

 .باستمرارمراعاة تكراراها 
عايير بالم حتوىـالمم عايير على  تركيزليات آوضع  (2)

في الكتاب  CCSSM لرياضيَّاتل المشتر كةالأساسية  الأمريكية
 :عن طريق ،المدرسي

 المعيار المستهدف بوضوح عبر موضوعات التأكيد على 1.
سينعكس على بدوره هذا فكرة الدرس، ، و أهداف الوحدة

 الدرس. الأخرى في كوناتالم
كحتحب في أدوات تقويم   له كما ححدد-التعلُّم تقسيم زمن  2.

 المشتر كةالأساسية  عايير الأمريكيةالمضوء  في الرياضيَّات
لتركيز على تسمح بابنسبٍ  -CCSSMللرياضيّات 
عدد ل المئوية نسبةال لتصل ،الرئيسة عاييرالمموضوعات 

نسبة و  من زمن التعلم العام. %80 لها الحصص المخصصة
، والإضافية الداعمة عاييرالموضوعات لم %20 مئوية

 عاييرالمموضوعات تعلم زمن مكان من والاستفادة قدر الإ

لتحقيق ؛ الرئيسة عاييرالمموضوعات  تعلم زمنفي  الداعمة
 .النسبة

بناء  :عن طريق دعم تَاسك كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة (3)
توىعايير لترابط م  خريطة   ،الدُّنيا للصُّفوف الرياضيَّات مُح

تقسيم  ب ،تنظيمهامع ضبط ، وانعكاسها على بنية الكتاب
 حتوىـم عايير الملتضم مدى  الحالية الدُّنيا كحتحب الصفوف

CCSSM: K-3،  الداعمة  المعاييرموضوعات  ربطو
 .قدر الإمكان الرئيسة عاييرالموضوعات بم

 الدُّنيا للصُّفوف الرياضيَّاتكحتحب مة  ءمواليات آتحديد  (4)
 للرياضيّات المشتر كةالأساسية  عايير الأمريكيةالم مع

CCSSM ، عن طريق .الرياضيَّاتوتضمينها في وثيقة منهج: 
 الكتاب فصولعناوين  تعكسبُيث  ؛تطوير السلسلة الحالية

وأفكار الدروس تعكس  الات والعناقيد، وعناوين الدروسالمج
عايير

 
 درس؛بدوره سينعكس على مُتويات ال هذا .جزائهابأ الم
كِ الكحتحب، و  موضوعات يساعد الخبراء في التعامل معو  نهم يمح

المبادئ تبني و  وفق أي مستجدات. باستمرارتطويرها من 
التي شكلت تحولًا في لتركيز، التماسحك، الصرامة(، )ا العالمية
 للصُّفوف الرياضيَّاتكحتحب  في قهايتحقو  ،الرياضيَّاتتعليم 
نيا  .الدُّ

 التوصيات والمقترحات:

 بالأخذ الباحثتانوصي تح  ،الدراسة في ضوء نتائج
توى كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة  لتطوير ؛بالتصوُّر المقتر ح مُح
ذلك تطلبت  الجوانب التي ، والقيام بتحسينللصُّفوف الدُّنيا

المشتر كة عايير الأمريكية الأساسية المبم عايير المحتوى  في ضوء
  .CCSSM للرياضيّات
مكملة للدراسة  قترحان القيام بإجراء دراسةوت

توى ؛ تحركز على الحالية عايير الم في ضوء ذاتهاكحتحب التقويم مُح
الأبعاد ب CCSSM الأمريكية الأساسية المشتر كة للرياضيَّات

الموازنة ، م عايير الممارسة ،عايير المحتوىالعمق المعرفي لم: الآتية
 .التطبيقو المهارات الإجرائية، ، و الاستيعاب المفاهيميبين 
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للصفوف العليا،  السابقةتكرار الدراسات كذلك تقترحان  و 
 ؛ليها المرحلة الثانويةلمتوسطة، تومن ثَ صفوف المرحلة ا

بالمملكة كحتحب الرياضيَّات المدرسيَّة شامل ل لإحداث تطويرٍ 
  .في ضوء هذه المعايير العربية السعودية
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ABSTRACT: The purpose of the study was to evaluate the content of the mathematics textbooks for the lower grades 

(Grade I, II and III) in KSA, in light of the content standards of the common core state standards of mathematics CCSSM. 

The study used content analyzing, for the content of student's textbooks, of the primary stage in Saudi Arabia, and approved 

of the academic year 2016/2017. In order to achieve the goals of the study, used analysis tool after verifying of validity and 

stability of its. It was built after analyzing some of resources and tools used in the United States of America. The tool was 

composed of two dimensions to measure: Focus, and coherence, included mathematics content standards for the kindergarten 

to third grade k-3. The study found out that Focus level of the mathematics textbooks content was middle at a percentage of 

52%, 56.5% in the light of the main standards and 43.5% in the light of the non- main standards. The mathematics textbooks 

content reflected the Coherence of the standards by a percentage of 40.43%. In light of these results, the study presented a 

scenario to develop mathematics textbooks in Focus and Coherence. 

 

Key word: The common core state standards of mathematics, mathematics for the lower grades, Content analyzing, 
Evaluating.  

 

 


