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  موضوع التركيب الخلوي   فيالشائعة الخاطئة معالجة المفاهيم فاعلية التدريس المتمايز في 

بلدى   منطقة الرياضبالصف الأول المتوسط  طلَّا

 صالح بن إبراهيم النفيسة
 سعود الملك جامعة - التربية كلية - المناهج قسم   

 هـ8/9/1439 وقبل -هـ 29/7/1439 قدم للنشر

لدى  في العلوم لموضوع التركيب الخلويِّ  الخاطئة الشائعةمعالجة المفاهيم فاعلية التدريس المتمايز في إلى استقصاء  هذه الدراسة هدفت المستخلص:
ب  ؛البحث طريقة تصميم الاختبار البعديِّ  في استخدم، و طالبًا في هذه الدراسة (50)وقد شارك  ،الصف الأول المتوسط في منطقة الرياض طلَّا

من حيث المفاهيم  (،الضابطة والتجريبية)للتأكد من تكافؤ المجموعتين  ؛القبلي اختبار التحصيل درجاتمراجعة بعد وذلك  ،مجموعتينللمقارنة بين 
ب أن أنهىبعد و  ،حول موضوع التركيب الخلويِّ  الخاطئة الشائعة بطريقة التدريس  الخلويِّ المفاهيم المرتبطة بموضوع التركيب دراسة  المجموعة التجريبية طلَّا

 وجود (ANCOVA) المصاحب التباين تحليل نتائج أظهرت ،الإحصائية المعالجة وبعد ،على المجموعتين تطبيق اختبار التحصيل البعديِّ  تا  ،المتمايز
با في أداء إحصائي   دالة   فروق    المئوية النسبة متوسط انخفاض إلى النتائج أشارتكما  ،التجريبية المجموعة لصالح (والضابطة التجريبية) المجموعتين طلَّا

 هذا انخفض في حين ،%10.3) إلى (%70.3 من التجريبية المعالجة من الانتهاء بعد ، وذلكالتجريبية المجموعة أفراد لدى غير الصحيحة للمفاهيم
ب لدى الخطأ المفاهيم لنسبة المتوسط   .( %23.4إلى (%68.6 من الضابطة المجموعة طلَّا
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 :مقدمةال

أنـا  ،م هذه المادةلا يمكن أن أتعلا  ،نه من الموضوعات الصعبةإ"
ني ملَّحظــة مــا فيــد  في أنــا لا يمكن ــ ،لا أعــرك كيفيــة تطبيقهــا

 ؛"السـنوات السـابقةفي  متهـاالـتي تعلا لقد نسيت المفاهيم  ،بيئتي
بمــــن ال كثــــير  العبــــارات تلــــكيشــــترك في  الــــذين يدرســــون  طــــلَّا
بال" :الــتي تقــول إلى المعلومــة واســتنادًا ،علميــةً  موضــوعات    طــلَّا

دًا  ىمنحًــ تطبيــق يــتم   ؛"مهــميختلفــون في قــدراأم وأتــا  تعل   ــدا مُ 
 دة  متعـــــدِّ  خيـــــارات   بحيـــــث يكـــــون لـــــديهم، التعلـــــيمو  مالـــــتعل   في

، لهم بالنسبة ذات معنً  هالالمعلومات، وجع   لاكتساب ومعالجة
الخاطئــة يمتلكــون القــدرة علــى تعــديل أو تهيــير المفــاهيم مــن   و 

م والتعلــــــيم لــــــتعل  ى هــــــذا المنحــــــى في اســــــما ي  و  ،لــــــديهم الشــــــائعة
 مـــين في كليـــات التربيـــةبـــرامج إعـــداد المعلِّ و  ،"التـــدريس المتمـــايز"

 داخــل وكيفيــة تطبيقــه حــول هــذا المنحــى، موضــوعات   نتتضــما 
 . يةهرك الصفال

 ،تـــدريسمـــن طرائـــق ال طريقـــة  عبـــارة عـــن التـــدريس المتمـــايز 
ببــالفروق الفرديــة بــين ال أــتم   مهــم، مــن حيــث أتــا  تعل   ،طــلَّا

قـــد و  ،(Tomlinson, 2014) وخـــبراأم الســـابقةواهتمامـــاأم، 
بال الدراســات أنا نتــائج  معظــم أظهــرت  مــون بطريقــة  يتعلا  طــلَّا
يناسـب اهتمامـاأم وحاجـاأم في  ج  إذا تعاملوا مـ  مـنه ،أفضل

، ويأخــــذ في  بالنســــبة لهــــمذا معــــنً ، بحيــــث يكــــون واقــــ  الحيــــاة
 ;Goodnough, 2001) مالاعتبـــــار أتلـــــف أتـــــا  الـــــتعل  

McTighe & Brown, 2005; Tomlinson, 2014 .) 
بم اليــــتعلا  أهــــداك ا أيضًــــ، و هانفســــ معــــايير ا تــــوى طــــلَّا

يـــوفر  بحيـــث ،المـــنهجتعيينهـــا بواســـطة المعلـــم أو  م الـــتي يـــتم  الـــتعل  
يكـون  حـى ؛ب  لكـل طالـذاأـا  م الفـرديِّ خبرات الـتعل   مونالمعلِّ 

 فرديـــــة   بطريقـــــة   هم، وتحقيـــــق أهدافـــــعلـــــى الـــــتعل   ينالجميـــــ  قـــــادر 
(Tomlinson, 2014)،  يركــز  (م والتعلــيمفي الــتعل  )ى حًــمنوهــو

في ضــوء  لكـل طالـب   والنجــاا الفـرديِّ  المعـرفيِّ  علـى ييـادة النمـوِّ 
بلما يعرفه، وتقديم المساعدة     م.في التعل   للَّستمرار لطلَّا

ثلَّثــــة  (Tomlinson, 2014)توملينســــون  تدحــــدا قــــد و 
للتــدريس  قابلــةً  تكــونعناصــر للمنــاهج الدراســية الــتي يمكــن أن 

أن يمكـن و  ،منـاتج الـتعل   ،مطريقـة الـتعل   ،: ا تـوىوهـي ،المتمايز
بى العط  بحيث ي   ،للتمايز يكون تدريس العلوم قابلًَّ   ةً فرص طلَّا

ـــلا ون بهـــا، وتوســـي  مهـــاراأم ستكشـــاك الموضـــوعات الـــتي يهتم 
   .مهارات الاستقصاء العلميِّ ممارسة البحثية، و 

إلى شــير ت  مراجعــة الأدب الســابق حــول التــدريس المتمــايز إنا 
واسـتراتيجية التـدريس، ف م  المفهـوم، ومسـتوى صـعوبته، التكي  

شـير إلى يمـين لتنفيـذه، والأداء الـذي ي  وكمية الجهـد والوقـت اللَّا 
ــــتعل   ــــة اال ــــ  جــــات التعل  لاحتيام، ومــــدى مناســــبته لتلبي ــــة لجمي مي

بال  دا لا ب ـــ ،؛ ولتطبيـــق التـــدريس المتمـــايز في الهرفـــة الصـــفيةطـــلَّا
بمن تمييز الخلفيات المعرفيـة المختلفـة لل لهـتهم، ، ومسـتوى طـلَّا

م والاهتمامــات عنــدهم، ومســتوى تفــاعلهم مــ  وأولويــات الــتعل  
بالآخـــرين. ويركـــز التـــدريس المتمـــايز علـــى ممارســـة ال مـــن ) طـــلَّا

م في الهرفـــــة الصـــــفية الـــــتعل   ةطنشـــــلأ (ذوي القـــــدرات المختلفـــــة
 بأنفسهم.

 :خلفية الدراسة ومشكلتها

ـــيمالتـــدريس المتمـــايز منحًـــإنا  ـــه مواءمـــة  يـــتم   ،ى في التعل في
ـــــوى، و  ـــــتعل  ا ت ـــــتعل  ، و مطريقـــــة ال ـــــاتج ال ـــــا  م،ن  لاحتياجـــــاتوفقً

 تفريد التعلـيمعلى نقيض و مه؛ تعل   فِّ ل  الطالب، واهتماماته، وم  
 دة  مُـــدا  ومهـــارات   احتياجـــات  لى إفيـــه توجيـــه التعلـــيم  الـــذي يـــتم  
 مجموعـة   باحتياجـاتالتدريس المتمايز  ، يهتم  بمفرده لكل طالب  

بمـن ال صهيرة   للَّحتياجـات  تلبيـةً  ؛تكييـف التـدريس ؛ أيطـلَّا
مـــون يســـتخدمون لِّ كـــان المعأ  وســـواء   ،ضـــمن المجموعـــة الفرديـــة

ـــتعل  التمـــايز في ا تـــوى، والطريقـــة، و  ـــاتج ال بيئـــة في  حـــى ، أومن
والتعامـل مـ  مجموعــات  ،اسـتخدام التقــويم المسـتمر م؛ فـننا الـتعل  

 ل هـــذا المنحـــى في التعلـــيم ناجحًـــايجعـــ ،العمـــل التعاونيـــة بمرونـــة  
م؛ إذ ة المعلِّــق بمهنياــأخــرى للتمــايز تتعلاــ وهنــاك أســباب   ،ة  بفاعليــ

في التفكـــير  تطـًــاللتمـــايز، فهـــي تمثـــل  ســـحرية   لا توجـــد وصـــفة  
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ويمكنــــه  ،الــــتي يــــؤمن بهــــا التربويــــة م للقــــيمل  حــــول التعلــــيم والــــتع
بوســـــائل داخـــــل الهرفـــــة الصـــــفية  اقعيـــــة  و  إلى ممارســـــات   ترجمتهـــــا
 .دة  متعدِّ 

 الحاجـات لتلبيـة الًا فعاـ تدريس المتمـايز توذجًـاال أصبحلقد 
بميـ  اللجختلفـة الم ميـةالتعل   مـن  ، بـدءًافي جميـ  الصـفوك طـلَّا

الثــــا  ثــــانوي )الالثالــــث مرحلــــة ريــــاض الأطفــــال حــــى الصــــف 
 .(عشر

هـــم ف  ن ناوأصـــبح، في وقتنـــا الحـــاي اكثـــيرً   ر التعلـــيملقـــد تطـــوا 
بتعلـــيم ال عـــد  ي  و  ،متعل  الـــكيفيـــة   عـــن الكثـــير  في مجموعـــات   طـــلَّا
؛ الجيدةتعليمية ال من الطرائق (بواسطة التدريس المتمايز) صهيرة  

 ،في الوقت الحاي الالتحاق بالمدارس طلَّبالجمي  يستطي   إذ
لهــــذه  الكبــــيرة  التعامــــل مــــ  القــــدرة الاســــتيعابيةمــــينالمعلِّ علــــى و 

بال الاعتبـار أنا  في مـ  الأخـذ  ،المدارس  جميعًـا لا يمكـنهم طـلَّا
ــــــــــوى تعــــــــــديل أنفســــــــــهم لاســــــــــتيعاب ــــــــــاهج الدراســــــــــية  مُت المن

(Tomlinson, 2014). 
، وفي ســـهلةً  البحـــث في التـــدريس المتمـــايز لـــيس عمليـــةً  إنا 
التـــدريس المتمـــايز  نيتضـــما " إذ ،لا يمكـــن لاهلـــه هنفســـ الوقـــت

ــــتي   يجــــب أن مــــينالمعلِّ  تســــتند إلى فرضــــية أنا تعلــــيم الفلســــفة ال
الفرديـة بـين  بحيـث يناسـب الفـروق ،ميعملوا علـى تكييـف الـتعل  

بال  مُتـــوى مـــن خـــلَّلم علـــى الـــتعل   جبـــارهمإمـــن  بـــدلًا  ،طـــلَّا
 :فالتمـايز يعـني (؛Willis & Mann, 2000")المنـاهج الدراسـية

لا  وهــــذا ؟اليــــوميِّ عملهــــم  تقــــانلإ مــــونالمعلِّ  مــــا الــــذي فيتاجــــه
ـمعلِّ  تـا علـىإالعلـوم فقـط، و  يم  معلِّ ينطبق على  جميـ  المـواد  يم 
   .ويارة التعليمالدراسية في 
ــوقــد  ( أن اســتخدام  ,2006Deightonدت دايتــون )أكا
التـدريس  هااستخدامنحو  جيدةً  ةً أوليا  م كانت خطوةً أتا  التعل  

  إلى رف ـ تدا أالمتمايز، وييادة اهتمامهـا بأسـاليب التـدريس الـتي 
ـعلى  تركيزهاى أدا قد المهنية؛ و  كفاء أا طلَّبهـا  مأتـا  تعل ـ ذ  أخ 

أن  الآن يمكنهـــاو  ،بهـــمإلى تحســـين وســـائل اتصـــالها  الاعتبـــارفي 
ببتعلـــيم ال (واقعـــي   بشـــكل  )أنهـــا قامـــت ب تفخـــر حســـب  طـــلَّا

أشـارت جـافيي قـد و  .فقـط المـنهج مُتـوى وليسمهم، أتا  تعل  
(2006Gaffey, )  بمعرفـــة ال أنا إلى ، شخصـــية   بصـــورة   طـــلَّا

مــن الوســائل  د  عــي   ،مــيهممعلِّ وتــوجيههم مــن خــلَّل وإرشــادهم، 
نتـــائج هـــذه  أشـــارتقـــد و  ،ةصـــحيح طريقـــةلـــة لتعلـــيمهم باالفع

ــتعــر   ضــرورة الدراســة إلى م ســهم في تعل ــم المتهــيرات الــتي ت  ك وفه 
بال  الصـــــفوك لوِّ أن تحـــــثـــــل هـــــذه المعلومـــــات لم ويمكـــــن ،طـــــلَّا

صــــالح ل هــــاتوظيف كــــنيم فاعلــــة   م  تعل ــــبيئــــة  إلى العاديــــةالدراســــية 
ـــتعل  ا ـــ ،الفـــرديِّ  مل إلى  تأدا في أنهـــا قيمـــة هـــذه الدراســـة  نوتكم 

ــــ بم واللَّت والــــترابط بــــين المعلِّــــتوثيــــق الصِّ  م  تعل ــــ بيئــــةفي  طــــلَّا
الأكــبر بكيفيــة  والإحســاس الدراســية، داخــل الهــرك ديناميكيــة  

بم التعل   قـد يسـتهرق  التعلـيم المتمـايز على الرغم مـن أنا ؛ و طلَّا
 اإيجابي ـ اأثـرً  فقد أظهرت هـذه الدراسـة من الوقت والجهد، امزيدً 
بالم تعل ـــ في نـــه يمكـــن تحويـــل الصـــفوك أشـــير إلى ت  كمـــا ؛  طـــلَّا

 م الفـــرديِّ تخــدم إمكانـــات الــتعل   م  الدراســية العاديـــة إلى بيئــة تعل ـــ
بلدى ال أنهـا عملـت علـى  في قيمـة هـذه الدراسـةتظهـر و  ،طلَّا

 م  بيئـة تعل ـ خل ـقوساهمت في  ،طالبالو  مالمعلِّ  تقوية الروابط بين
بم التعل ـــويادت المعرفـــة بأســـاليب  ،حيويـــة   صـــفية    ، وأثـــرتطـــلَّا
بالم تعل   في اإيجابً   .طلَّا

الـــــتي  الأســـــئلةطـــــرا ف ،( ,2006Wymanا وايمـــــان )أماــــ
: "هـل التمـايز في التـدريس والتقـويم يجعـل وهي ،تناولتها دراسته

بال معرفة؟ هل االتعليم أكثر نجاحً  إلى ي ؤدِّ تـمهـم تط تعل   طلَّا
 ي إلىالتــدريس المتمــايز يــؤدِّ والنجــاا؟ هــل  بالطمأنينــة شــعورهم

أتـــا   مـــينمعرفـــة المعلِّ  وحظ أنا ل ـــلقـــد ؟ بم الطـــلَّا ســـين تعل ـــتح
بهم تعل   أظهـرت كمـا  ،التعلـيمهم القدرة على تعزيـز كسب  ي  م طلَّا

ـــائج أنـــه علـــى الـــرغم مـــن أنا  يســـتهرق وقتـًــا التعلـــيم المتمـــايز  النت
فـق ، وبهـذا تتا بلَّا م الطـتعل ـ فيا إيجابً  يؤثرأنه  غير، وجهدًا أكثر

 .هذه النتيجة م  نتيجة الدراسة السابقة
بقـــة بمفـــاهيم الالمتعلِّ  الدراســـات لانتشـــار ونتيجـــةً  في  طـــلَّا

المســـبقة  للأفكـــارنـــا فهم   يتعـــزا  ؛ فقـــدالســـنوات العشـــرين الماضـــية
بال فيملها التي غير الصحيحةوالمفاهيم  الهـرك معهـم إلى  طـلَّا
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بال لـدى المفـاهيم الموجـودة أصبح معروفًا أنا قد و  ،الصفية  طـلَّا
 . قاوم التهييروت  ، حقم اللَّا تتداخل م  التعل  

ـــ عـــد  معالجـــة هـــذه المفـــاهيم ي   إنا   لاكتســـاب اأمـــراً مهم 
 ت تـاا، و ي هـذه المفـاهيم مباشـرةً تحـدِّ  وعندما يتم   ،جديدة   معرفة  

بالفــرل لل بمــن ال جيــدةً  لإعــادة بنائهــا، فــنن نســبةً  طــلَّا  طــلَّا
علــى اســتخدام المفــاهيم العلميــة لتفســير الظــواهر  ســتكون قــادرةً 

 Fisher, Wandersee, and Moody)  صــحيحة   بطريقــة  

2001). 
الخاطئـة التعامل م  مصطلح المفـاهيم  في هذه الدراسة، تا 

تختلـــف عـــن الأفكـــار  مفاهيميـــة   أفكـــار   أنهـــا "أي  علـــى  الشـــائعة
المفــاهيم وغالبًــا مــا تنشــأ  ،"العلميــة المقبولــة لــدى مجتمــ  العلمــاء

بلــدى ال غـير الصـحيحة ، مـي العلــومصـل مــ  معلِّ االتو مــن  طـلَّا
وقــد تنشــأ المفــاهيم غــير الصــحيحة مــن  وتفــاعلَّأم مــ  أقــرانهم،

 ,Abimbola & Baba)المعرفة المنشورة كما في الكتب المدرسية 

1996; Dikmenli & Cardak, 2004; Donovan & 

Bransford, 2005; Kendeou & Van den Broek, 2008 .)
با لهـــذه المفـــاهيم لـــدى المصـــدراً قوي ـــ عـــد  ثبـــت أنهـــا ت  وقـــد   طـــلَّا
تعميمــات، تبســيط المعلومــات مــن خــلَّل ال ببســب ؛مــيهمومعلِّ 

 تخطيطيـة   رسـوم  أو وجـود ، وضوا الأفكار الرئيسـةالافتقار إلى و 
 ,Hershey، أو أخطـاء في المقارنـة بـين المفـاهيم )صـحيحة  غـير 

بإهمـــــال المفـــــاهيم غـــــير الصـــــحيحة لـــــدى ال إنا  .(2004  ،طـــــلَّا
تواجـــه مشـــاري  تحســـين الثقافـــة العلميـــة  كبـــيرةً   يفـــرض تحـــديات  

ب، وأولئــك المومًــاللمجتمــ  ع الــذين يرغبــون في مواصــلة  طــلَّا
 & Gooding) ة خصوصًـافي الـبرامج العلميـة المختلفـ تعلـيمهم

Metz., 2011) . 
م كمــا ورد في تــوذ  تتعامــل هــذه الدراســة مــ  مفهــوم الــتعل      
ومراعـــاة  ،الـــذي يركـــز علـــى التمـــايز في التـــدريس م البنـــائيِّ الـــتعل  

ببــين ال )الفــروق الفرديــة( الاخــتلَّك  إذمهــم؛ وأتــا  تعل   طــلَّا
ــــم النا يشــــج  علــــى الــــتعل   بوتزويــــد ال ،ط  ش  م بفــــرل الــــتعل   طــــلَّا

ـــــاء قاعـــــدة   ـــــتي تســـــاعدهم علـــــى بن ـــــة الراجعـــــة ال ـــــة   والتهذي  معرفي
مــي يمكــن لمعلِّ لا و  ،Young & Muller, 2011) ) متماســكة  

 السـابقة والخبرات والأفكار م السابقأثر التعل   التقليل من العلوم
 المعــن ام ذالــتعل   أنا فقــد ثبــت  ب؛لَّا لــدى الطــم قــدرات الــتعل   في

المعرفــــة  مــــ  بفاعليــــة  ديــــدة الجعلومــــات الم تــــرتبط فيــــد  عنــــدما
بلـدى ال السـابقة بنـاءً . (Hattie, 2009; Hattie, 2012) طـلَّا

مثلـة، الأالدراسات أن استخدام  هذه ضح منيتا ، على ما سبق
ـــ يمكـــن ،والصـــور ،والتفســـيرات والمقارنـــات، ـــتعل  أن فيسِّ  ام ذن ال

 .كبير    بشكل   المعن
، الخاطئة الشائعةلمعالجة المفاهيم  جريتالتي أ  الدراسات  إنا     
بامتلَّك الضرورة  تقترا ومهارات  ،من الوعي عاليةً  درجةً  طلَّا

والتعامـــل معهـــا  ،فهـــاوتعر  المفـــاهيم  هـــذه لإدراك ؛التفكـــير الناقـــد
الأفكـــار العلميـــة في  تمثيـــل تقـــانهمإمـــن خـــلَّل  ،علميـــة   بطريقـــة  

 ؛المقارنــاتواســتخدام  ،تخطيطيــة   مــات  ومنظ   ،ة  خــرائط مفاهيميــ
 Clement) صـحيح   بشـكل  اكتسـاب المفـاهيم العلميـة لمعالجـة و 

& Brown, 2004; Kern & Crippen, 2008; Smith, 

Disessa, & Roschelle, 1994) . أو  توظيـف عـدة أدوات   إنا
 مــن خــلَّل عــدد  )طرائــق لمعالجــة المفــاهيم غــير الصــحيحة عــدة 

الكثــير مــن المفــاهيم  ى إلى انخفــاضأدا  (مــن الممارســات التربويــة
بال لــدىغــير الصــحيحة العلميــة   تا ، وفي بعــض الحــالات، طــلَّا
ـــــتخل    ,Karamustafaog˘lu, Sevim) اص منهـــــا نهائي ـــــال

Mustafaog˘lu & Cepni, 2003.)  
الخاطئـــة انتشـــرت الدراســـات الـــتي تبحـــث في المفـــاهيم قـــد و     

بلدى ال الشائعة وقد تناولـت هـذه  ،أنحاء العالم معظمفي  طلَّا
بالدراســات المفــاهيم العلميــة لــدى ال الفيزيــاء  كــل  مــن  في طــلَّا

في علـــم  أقـــلا  ة  وبنســـب، ملحـــو    والكيميـــاء والرياضـــيات بشـــكل  
 تناولهــانظــراً ل ،كبــيرةً   تكتســب هــذه الدراســة أهميــةً  ا؛ لــذالأحيــاء

مــــــن خــــــلَّل البحــــــث في  ،حيــــــاءالمفــــــاهيم العلميــــــة في علــــــم الأ
بالمفاهيم العلمية لدى   .(7-9) المرحلة المتوسطة طلَّا

بال الأبحـــا  التربوبــــة أنا نتــــائج أظهــــرت لقـــد      يجــــدون  طــــلَّا
 .Driver, et) والخلــويِّ  في الــربط بــين التركيــب الجزيئــيِّ  صــعوبةً 

al., 1994) بال؛ وعلــى الــرغم مــن أن الــذرات  أنا  يعرفــون طــلَّا
بمــا في ذلــك )أصــهر منهمــا حجمًــا  والخلَّيــا تتكــون مــن أجــزاء  
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 المعلم لتدريسه؟
 

تقويم 
ناتج  المحتوى:
 مالتعل  

تتكـون  جمي  الموادِّ  أنا ر في تصو   أنهم يجدون صعوبةً  غير (،النواة
هــذا الفهــم الخطــأ  ويبــدو أنا  ،مــن الــذرات، بمــا في ذلــك الخلَّيــا

بهـــو مـــا يجعـــل ال في التمييـــز بـــين الخلَّيـــا  يجـــدون صـــعوبةً  طـــلَّا
 ووظيفة الجزيئات الكبيرة. تركيبم وفه  والذرات، 
 ،نـــاهج العلـــوم وطرائـــق تدريســـهابم باعتبـــار اهتمامنـــاو 

 ناعلـــى اســـتخدام التـــدريس المتمـــايز، أصـــبح  شـــجِّ أنانـــا مماـــن ي  و 
ـــــ بم التعل ـــــ فيبتـــــأثير ذلـــــك  ينمهتمِّ  ،وتحصـــــيلهم العلمـــــيِّ  طـــــلَّا
يركــز علــى اســتخدام التــدريس  تعــاو    تــوذ   مــن خــلَّل وذلــك 

 ق بـالتمييزالـتي تتعلاـ الخاطئـة الشـائعةالمتمايز في معالجـة المفـاهيم 

 بين الخلَّيا الحيوانية والنباتية.
يوضــــــــح كيفيــــــــة  ،(1في الشــــــــكل رقـــــــم ) تيط الآالمخطاـــــــو 

 مى للتعلــــــيم والــــــتعل  منحًــــــباعتبــــــاره التــــــدريس المتمــــــايز توظيــــــف 
ب  ل دك بهــ ؛نفســها الهرفــة الصــفية في أتلفــة   رات  قــد ذوي طــلَّا

في ضــــوء قدراتــــه  لكــــل طالــــب   والنجــــاا الفــــرديِّ  تحســــين النمــــوِّ 
الـتي  الشـائعة الخاطئةومعالجة المفاهيم  ،السابقةومعارفه وخبراته 

ويتضــــــمن كــــــذلك  ،يةالصــــــف هــــــركالا معهــــــم إلى نهــــــقــــــد فيملو 
القــــرارات الــــتي ينبهــــي أن يتخــــذها المعلــــم عنــــد تخطــــيط وتنفيــــذ 

 .(Oaksford & Jones, 2001) التدريس المتمايز
 
 

 

 
 
 
 

 تخطيط وتنفيذ التدريس المتمايز: خريطة 1الشكل رقم 
 

 مشكلة الدراسة:

ك المفـــاهيم تعـــر  هـــو هـــذه الدراســـة مـــن دك الهـــكـــان لقـــد  
 لمالـــوارد في درس "عـــا حـــول التركيـــب الخلـــويِّ  الخاطئـــة الشـــائعة
، طبعـة الأولى)ال الثـا ر العلوم للفصل الدراسـي الخلَّيا" في مقرا 

ودراســة فاعليــة التــدريس المتمــايز في إحــدا  ، (80، ل2013
ــــدى ال التهيــــير المفــــاهيميِّ  بل ، ول المتوســــطفي الصــــف الأ طــــلَّا

 الإجابـة عـن السـؤال الـرئيس ن مشكلة الدراسة فيتكم   وتحديدًا
 : تيالآ

معالجاااااة  التااااادريس المتماااااايز فاااااي فاعلياااااةمااااادى ماااااا 
 موضاااوع التركياااب الخلاااوي  فاااي  الخاطئاااة الشاااائعةالمفااااهيم 

بلدى   ف الأول المتوسط في منطقة الرياض؟الص طلَّا
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 :الدراسة أهمية

توظيـف طريقـة التـدريس  مـن تهـاأهميا  الدراسـة هذه تكتسب
تـيح للمعلـم تـدريس مسـتويات التحصـيل المختلفـة المتمايز التي ت  

من خلَّل مجموعات العمل التعـاو  الـتي تتكـون مـن  ،للطلَّب
 ،)دون، ضـــمن، فـــوق( ة  عـــتنوِّ م   ل  مـــن مســـتويات تحصـــي ب  طـــلَّ

 :يةالنقا  الآتفي يمكن تلخيص أهمية هذه الدراسة  ،وتحديدًا
الخلَّيــــا  موضــــوع في نفســــها العلميــــة المفــــاهيم متعل ــــ أهميــــة .1

ـــــتيو  والخلَّيـــــا النباتيـــــة،الحيوانيـــــة   في الأساســـــية بنـــــاتاللا  عـــــد  ت   ال
 .الحياةأخرى في علم  لموضوعات   المعرفية نيةتكوين الب  

 ،مفـــــاهيمي   تهيـــــير   لإحـــــدا  ؛التـــــدريس المتمـــــايز توظيـــــف .2
 تلــتناو الدراســات الــتي  ةوقلاــ .الســليم العلمــيِّ  الفهــم واكتســاب

 الباحث(. محدود عل   )فيالمجال التدريس المتمايز في هذا 
دراســــة  في البحــــث مــــن مزيــــد   إثــــارة في إســــهامها إمكانيــــة .3

 علمية   موضوعات  إطار ومعالجتها في  ،الخاطئة الشائعة المفاهيم
 .أتلفة  

 :مصطلحات الدراسة

 تعريفــــــات   عبــــــارة عــــــنيــــــة تعريفــــــات المصــــــطلحات الآتإنا 
 خدمت فيه في هذه الدراسة.المضمون الذي است   وفق ،إجرائية  

ــــــتي المفــــــاهيم هــــــي :الخاطئااااااة الشااااااائعة المفاااااااهيم  فيملهــــــا ال
بال  أنهـــــــا مـــــــنهم اظن ـــــــ ويـــــــدافعون عنهـــــــا ويســـــــتخدمونها ،طـــــــلَّا

الســـائد لـــدى  الـــرأي العلمـــيِّ  مـــ  تنســـجم لا هـــالكنا  ،صـــحيحة  
 .مجتم  العلماء

 نيـةالب   في تهيـير   عمليـة يه: الخاطئة الشائعةمعالجة المفاهيم 
 السـليم العلمـيِّ  المفهـوم خلَّلهـا إحـلَّل يـتم  ) للطالـب المفاهيميـة

 في عنه ويكشف ،(ما مجال   في الشائ  غير الصحيح المفهوم مُلا 
 المفهــوم اختيــار الطالــب مــن إجابــة تتهــير عنــدما ،الدراســة هــذه

ـــه أثنـــاء الصـــحيح المفهـــوم اختيـــار إلى غـــير الصـــحيح  عـــن إجابت
 .الدراسة اختبار فقرات

 مالمعلِّـ فيهـا يقـوم شـائعة   تعليميـة   ريقـة  هـي ط: التقليدياة الطريقاة
تــــتم  و  ،(العلميــــة المفــــاهيم العلــــوم/) تــــدريس في الــــرئيس بالــــدور

 عليه نقـول:و  ،دة  مُدا  أسئلة   لهاتتخلا و  ،اللفظيِّ  بأسلوب العرض
تـدخل  دون مـن اختيـاره وفـق مالمعلِّـ يمارسـها الـتي هي الإجراءات

 .الدراسيِّ  رالمقرا  في موصوك   هو ما م  تتوافق وقد آخرين،
علـــى مبـــادىء  مبنيـــة   طريقـــة تـــدريس   هـــو: التااادريس المتماااايز

بجميــ  الأــدك إلى تعلــيم و  ،الفلســفة البنائيــة في التعلــيم  ،طــلَّا
يقــوم المعلــم بتحديــد المهــارات  إذالنظــر عــن مســتوياأم؛  ضِّ بهــ

الكشـــــف عـــــن مـــــن خـــــلَّل  ،والقـــــدرات الخاصـــــة بكـــــل طالـــــب  
م باختيـار   يقوم المعلِّ  ،اجاتهتيحا، واهتماماته، و معرفته السابقة

وفقًا  أو كل مجموعة   استراتيجيات التدريس المناسبة لكل طالب  
 لديهم. الموجودة ملأتا  التعل  

 :الدراسة حدود

  من د  بعد الدراسة هذه لقد تا تحديد
 
 :هاأهم   ،داتحدِّ الم

 في الأول المتوسط الصف طلَّب على الدراسة نةعيِّ  اقتصار  ـ1
 نتائجهـا تعمـيم واعتمـاد ،إحدى المدارس التابعة لمنطقة الرياض

 في الطـلَّب لمجتمـ  ةً ممثلـ العينـة هـذه فيـه تكـون الـذي القـدر على
 .المملكة العربية السعودية في المتوسطة المرحلة
 علـى المتمـايز التـدريس طريقـة تطبيـق علـى الدراسـة اقتصـار  ـ 2

الأول المتوسـط.  للصـف العلـوم كتـاب مـن عـالم الخلَّيـا موضـوع
العــام الدراســي  مــن الثــا  الدراســي الفصــل في قــتبِّ ط  قــد و 

 .م2018/ 2017

   :إجراءات الدراسة

 الدراسة:منهج 
تمثــل وفيهــا  ،شــبه لريبيــة   ةً ميدانيــ هــذه الدراســة دراســةً  د  عــت  

ـــرئيس للدراســـة، طريقـــة التـــدريس المتهـــيرِّ  ـــه م ال همـــا:  ،ســـتويانول
ـــ ؛طريقـــة التـــدريس المتمـــايز، الطريقـــة التقليديـــة ا المتهـــير التـــاب  أما
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ب للمفـــــاهيم المرتبطـــــة بموضـــــوع  للدراســـــة فهـــــو تحصـــــيل الطـــــلَّا
 :الدراسة تصميم يوضح تيالآ ط، والمخطا الخلويِّ التركيب 

O1 x O2 
O2      O1 

معالجـــــة المفـــــاهيم الخاطئـــــة الشـــــائعة  افترضــــت الدراســـــة أنا 
ب المجموعــة التجريبيــة في العلــوم س بصــفتها  ،تحســنتلــدى طــلَّا

ب فـوق  للتدريس المتمـايز، كمـا افـترض البحـث أنا  نتيجةً  الطـلَّا
ب دون المســــــتوى سيســــــتفيدون مــــــن طريقــــــة  المســــــتوى والطــــــلَّا

 .التدريس المتمايز

 :العينةالمجتمع و 
ب الصــــف الأول ن مجتمــــ  الدراســــة مــــن جميــــ  طــــلَّا تكــــوا 

خــــــــــــلَّل العــــــــــــام الدراســــــــــــي  منطقــــــــــــة الريــــــــــــاضالمتوســــــــــــط في 
ــــ ،م2017/2018 ــــةعيِّ  اأما ــــة  ن ب الدراســــة التجريبي مجموعــــة طــــلَّا

ـــا مـــن  (25)مـــن نـــت فقـــد تكوا  ،الـــذين شـــاركوا في البحـــث طالبً
 وقـــد اختـــيروا ،"متوســـطة مجاهـــد"في مدرســـة طالبًـــا ( 50)أصـــل 
طالبًا نفس ا توى بالطريقة  (25)تدريس  تا و  ،عشوائية   بطريقة  

ب في المجمـــوعتين مـــن مســـتويات  التقليديـــة، وكـــان جميـــ  الطـــلَّا
 نـات  تقسيم المجموعة التجريبيـة إلى ثـلَّ  عيِّ  تا و ، أتلفة   تحصيل  

ـــــل مســـــتوى تحصـــــيل مُـــــدا  كـــــل    ؛()مجموعـــــات   )دون  د  منهـــــا يمث
الأولى المجموعتــان ) المســتوى، ضــمن المســتوى، فــوق المســتوى(؛

ب   (8) تاضـــما  (والثانيـــة  ت  ضـــما  في حـــينمنهمـــا،  في كـــل   طـــلَّا
ب   (9)المجموعـــة الثالثـــة  ب في العيِّ طـــلَّا نـــات مـــن ، وجميـــ  الطـــلَّا

م مهـــرون تعل  طـــوِّ ، وي  جيـــد   مـــوا بشـــكل  تـــؤهلهم لأن يتعلا  أعمـــار  
تحســين فهمهــم للمعرفــة العلميــة  مــن  والاهــاأم نحــو العلــم؛ و 

 .بما يتوافق م  الفهم الذي يقبله مجتم  العلماء
 أدوات الدراسة:

يتنــــــاول المفــــــردات  مفــــــاهيمي   إعــــــداد اختبــــــار تحصــــــيل   تا 
ق هــذا الاختبــار في بِّــ، وقــد ط  المرتبطــة بموضــوع التركيــب الخلــويِّ 

للتأكــــــد مــــــن تكــــــافؤ  قبلــــــي   اختبــــــار  علــــــى أنــــــه بدايـــــة التجربــــــة 
المجمـــوعتين، والكشـــف عـــن المفـــاهيم الخاطئـــة الشـــائعة المرتبطـــة 

ــــات باســــتخدام جم ــــ تا  ، وقــــدبموضــــوع التركيــــب الخلــــويِّ    البيان
لقيـــاس فاعليـــة التـــدريس المتمـــايز في  ار البعـــديِّ تصـــميم الاختبـــ

ب  ،معالجـــة المفـــاهيم الخاطئـــة الشـــائعة مـــن خـــلَّل نتـــائج الطـــلَّا
تــدوين نتــائج  وتا  ،يكــا ء الاختبــار القبلــيا  بعــدي   علــى اختبــار  
ب في  بطريقـــة التـــدريس  المجموعـــة التجريبيـــة الـــتي درســـتالطـــلَّا

 والمجموعــة الضــابطة، مللمعلِّــ ي  إرشــاد مــن خــلَّل دليــل   المتمــايز
  البيانات من خلَّل جم  تا كما   ،التي درست بالطريقة التقليدية

أثنــاء التجربــة، ومــن خــلَّل  مباشــر  بشــكل  ظــات و تســجيل الملح
ب مباشــرةً قــدِّ التهذيــة الراجعــة الــتي ي   تــدريبهم  تا  وقــد؛ مها الطــلَّا

جـــدول " ىســـما مـــن خـــلَّل تـــوذ  ي   ،علـــى كيفيـــة التقـــويم الـــذاتي
، وملَّحظــــة  تــــوى العلمــــيِّ امهــــم أثنــــاء تعل  في  وذلــــك "الــــتعلم
لهـذه الهايـة، بحيـث  عـدا أ  الذي  هذا النموذ مهم من خلَّل تقد  
 مـن  الضعف لـديهم، و نقا  نقا  القوة و  معرفةنون من يتمكا 

مـــــــن خـــــــلَّل  (،؟رونومـــــــاذا يطـــــــوِّ ، ؟رونكيـــــــف يطـــــــوِّ ) معرفـــــــة
ظـات و حلالمتضـمين  تا قـد و  ،مالمعلِّـنها لهـم دوِّ ظات التي ي ـو الملح

ب، والتهـير   ات الـتي تحـد  من خلَّل التهذية الراجعـة مـن الطـلَّا
 في معرفتهم العلمية. 

 الأدوات وثباتها: ق  د  ص  
ـــــــ   ـــــــدليل  ق  د  للتأكـــــــد مـــــــن ص  ـــــــوى أدوات الدراســـــــة )ال مُت

ي الإرشـــــــادي للتـــــــدريس بطريقـــــــة التـــــــدريس المتمـــــــايز، واختبـــــــار  
ـــــكِّ ة مُ  ســـــتا  والبعـــــدي(، ت عرضـــــها علـــــىالدراســـــة القبلـــــي    ؛ينم 

ون درجــــة الـــــدكتوراه في منــــاهج العلـــــوم ن فيمل ــــمماـــــمــــنهم ن اثنــــا
علــــم الأحيــــاء  ن فيأتصــــو ن مــــو ق تدريســــها، وأربعــــة معلِّ ائــــوطر 

  جم ــ تا  ، وقــدر العلــوم في المـدارس المتوســطةقــرا الـذين يدرســون م  
ــظــات ا كِّ و حمل وإجــراء التعــديلَّت الــتي كــان  ،ين ومراجعتهــام 

ــبــين معظــم ا كِّ  فــاق  عليهــا اتِّ  التأكــد مــن ثبــات  تا كمــا  ،ينم 
 ة  نعي   على ماتطبيقه من خلال (،يِّ القبلي والبعد  )الاختبارين 

نــة عيِّ  غــير أخــرى ة  مدرســ مــن طالبًــا  (40) مــن تألفــت ة  ايــدمُ  
كـودر  معادلـة الثبـات باسـتخدام معامـل حسـاب وتا  الدراسـة،

 (0.86) الثبـــات معامـــل ، وبلـــ 20 (KR20)ريتشاردســـون 
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ر ااعتبــــــ تا و  ،للَّختبــــــار البعــــــديِّ  (0.84)، وللَّختبــــــار القبلــــــيِّ 
   .الدراسة لأغراض مناسبًاهاتين القيمتين مؤشراً 

   إجراءات الدراسة:
فيهــا توظيـف التــدريس   توضـيح للطريقــة الـتي تا أتيفيمـا يــو 

  المتمايز داخل الهرفة الصفية:
في المفــــــاهيم أو  شــــــير إلى تهيــــــير  التمــــــايز في ا تــــــوى ي  إنا   .1

ب؛ فعلــى ســبيل المثــالالمفــردات الــتي ســيتعلا  إذا كــان  :مها الطــلَّا
ــ الهــدك التعلمــي   ب هــو التمييــز بــين الخلَّيــا الموجا ه لجميــ  الطــلَّا

ب ينبهـي أن يتعلمـوا  يـة، فـننا الحيوانية والخلَّيا النبات بعـض الطـلَّا
الآخـــر في  همبعضـــقـــد يرغـــب  في حـــينمنهـــا،  أجـــزاء كـــل نـــوع  

به ه التشـاأوج ـ معرفـةالأجزاء الموجودة في كلَّ النوعين، أو  معرفة
أو  في عمــــل لوحــــة   آخــــرونوالاخــــتلَّك بينهمــــا، وقــــد يرغــــب 

 ن الخلية الحيوانية والخلية النباتية. يتضما  (بوسترإعلَّن  )
شــير إلى الوســيلة الــتي يصــل م ي  التمــايز في طريقــة الــتعل  إنا   .2

تختلــــف  :التعليميــــة؛ فعلــــى ســــبيل المثــــال بهــــا الطالــــب إلى المــــوادِّ 
ـــــة  الأنشـــــطة الخاصـــــة بتركيـــــب الخلَّيـــــا الحيوانيـــــة والخلَّيـــــا النباتي

ب، وخـــبراأم في الحيـــاة؛ فقـــد يختـــار  حســـب اهتمامـــات الطـــلَّا
ب رسً  لهـا، أو تصـميم  دقيـق   ، أو إنشـاء رسـم  ي ـاكاريكاتير   االطلَّا

 نشـطة؛م هـذه الأيتصميتم  ، أو استخدام الرسوم البيانية. و لعبة  
ِّّ ت  ل ـــــــــ ب، وأتـــــــــا  تعل  ل مهـــــــــم  الاهتمامـــــــــات المتنوعـــــــــة للطـــــــــلَّا
(Gardner, 1993 2014النـــذير، ؛) ،  شـــير إلى وجـــودالـــتي ت 

، ولكـن نجـد مسـتوى أحـد منحها الله لكل فرد   دة  متعدِّ  ذكاءات  
 في حـينالأفـراد مرتفعًـا،  الـذكاءات لـدى أحـد مـن هـذه الأنـواع

 ؛نخفضًـام   نفسـه آخر من هـذه الـذكاءات لـدى الفـرد انجد نوعً 
   بجمي  أنواع الذكاءات، ولكن بدرجات  يتمتا  كل فرد    بمعن أنا 
ـــة   وكـــان الهـــدك تشـــجي  . (2008)كوجـــك، وآخـــرون،  متفاوت

ب علــى ترســيم فهمهــم للخلَّيــا الحيوانيــة والخلَّيــا النباتيــة  الطــلَّا
 منها. ات الموجودة فيهما، ووظائف كل  ضيا والع  
ب   .3 ضـح تا ت ،لنشـاطات العمليـةامن ملَّحظة اختيار الطـلَّا

أكثــــر  ةنشــــطوقــــد تكــــون بعــــض الأ ،الاهتمامــــات الفرديــــة لهــــم

ب كــانوا أكثــر  أيِّ  معرفــةتــيح مــن غيرهــا، وهــذا ي   صــعوبةً  الطــلَّا
 .أكثر إضافيةً  ن تحديات  التي تتضما  نشطةقدرة على قبول الأ

ـــ م  اإدرا  مهـــ تا   .4  عرفـــةلم ؛مباشـــرة   دة بتعليمـــات  زوا متتابعـــة م 
 إرشـــادي   الخلَّيـــا، وتقـــديم دليـــل  أنـــواع مـــن  نـــات كـــل نـــوع  كوِّ م  

قـام  وقـد، مـن أجـزاء الخليـة يوضح كيفية تنظيم وظيفة كـل جـزء  
ب بالعمــــل في مجموعــــات عمــــل    عرفــــةلم ؛صــــهيرة   تعاونيــــة   الطــــلَّا

 .منها، وعمل الرسوم العلمية ووظيفة كل   ،الأجزاء
ب الـــــذين ســــتخد  ي أســــلوب آخــــر ي  التحــــدِّ   .5 م مــــ  الطــــلَّا

 ام  إعطــــامهم مهــــ يــــتم  وفيــــه  ،يعرفــــون مفهــــوم التركيــــب الخلــــويِّ 
قـة بهــذا بحيــث يقومـون بتطــوير واختبـار الفرضــيات المتعلِّ  ،أتبريـة  

ب  عط ـالموضوع، في حـين ي    تخـص  أكثـر  ن تعليمـات  و آخـر  ى طـلَّا
 .نفسه الموضوع

اســـتنادًا  ،م بتعيـــين المجموعـــات للعمـــل المخـــبريِّ يقـــوم المعلِّـــ  .6
ب في المجموعــة  ف كــل عضــو  بحيــث يكلِّــ ،إلى خصــائص الطــلَّا

تكليـــف الطالـــب الـــذي  ســـبيل المثـــال، يـــتم  ؛ فعلـــى معـــينا   بـــدور  
ف يكل ـــ في حـــينظـــات، و ز بســـرعة الكتابـــة بتســـجيل الملحيتمياـــ

بتقـديم النتـائج الـتي  تحـد العلـى قـدرة الالطالب الذي يتمت  ب
ــ ب حريــة اختيــار مراكــز  يــتم  و  ،ل إليهــا الفريــقتوصا إعطــاء الطــلَّا
ــتعل   يمكــن أن  ة  مُتمل ــ عمليــة   ة  نشــطأم الــتي تحتــوي علــى قائمــة ال
ــ  ةنشــطن الأوتتضــما  ،م المزيــد عــن التركيــب الخلــويِّ وها لــتعل  ذ  ينفِّ
 :أتيما ي

 ــ ــرس    الأجــزاء م الخليــة الحيوانيــة والخليــة النباتيــة، ووض 
تمييـز  بحيـث يـتم   تلوينهـاو  ،وكتابـة وظيفـة كـل جـزء   ،على الرسـوم

 .خال   البلَّستيدات بلون  
  ،للطالـــب هـــذا  ل أنا وتخي ـــاختيـــار أحـــد أجـــزاء الخليـــة
يصف فيها نفسه،  قصيرة   ،   يطلب منه كتابة فقرة  نفسه الجزء

ــــدور الــــذي يؤدِّ  ــــه في الخليــــة وأهميتــــه، ومــــا الــــذي يمكــــن أن وال ي
 فيد  للخلية حال تدمير أو موت هذا الجزء. 

 أوجــــه أوجــــه الشــــبه و  ةعرفــــلم ؛اســــتخدام أشــــكال فــــن
 والخلَّيا النباتية.الاختلَّك بين الخلَّيا الحيوانية 
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    ـــ عمـــل تـــوذ  و أي  أباســـتخدام الصلصـــال  م  أو مجسا
ـــة النباتيـــة أخـــرى لكـــل   مـــواد   ـــة الحيوانيـــة والخلي بحيـــث  ،مـــن الخلي

 على الرسم. تكون الأجزاء واضحةً 

ظهـــر شـــير التمـــايز إلى الطريقـــة الـــتي ي  ي   ،مـــيِّ في النـــاتج التعل  
لإظهار الفهـم للطريقـة العلميـة  مثلًَّ:م؛ فما أنه تعلا  فيها طالب  

، والاستكشـــــاك، واستقصـــــاء قـــــد يقـــــوم الطالـــــب ببنـــــاء تـــــوذ   
 للعلوم. البدائل المطروحة، والمشاركة في معرض  

 مة:ستخد  الأساليب الإحصائية الم  

 القبلـــيِّ )تحليـــل بيانـــات الدراســـة علـــى الاختبـــارين  تا لقـــد 
جتماعيــــــة الإحصــــــائية للعلــــــوم الا م  ز  باســــــتخدام الح ــــــ (والبعــــــديِّ 

SPSS،  ِّن المصـــــــــاحبتحليـــــــــل التبـــــــــاي   والاختبـــــــــار الإحصـــــــــائي 

ANCOVAنهــا:م ،ات الوصــفيةءإلى بعــض الإحصــا ةً ؛ إضــاف 
ب لـدرجات المعياريـة الانحرافـات ،الحسـابية المتوسـطات  طـلَّا
ي الخلَّيـا الحيوانيـة والخلَّيـا اختبـار   في الدراسـة نـةعيِّ  مجمـوعتي  
والنسـب المئويـة لتسـهيل التعامـل مـ   (،والبعـديِّ  القبليِّ ) النباتية

 .جيد   هذه البيانات وقراءأا بشكل  

:ومناقشتها النتائج  

في  التــــــدريس المتمــــــايز فاعليــــــةتبحــــــث هــــــذه الدراســــــة في 
التركيـــــب   حـــــول موضـــــوع الخاطئـــــة الشـــــائعةمعالجـــــة المفـــــاهيم 

ر في المقـرا  ،الوارد في كتاب العلوم للصف الأول المتوسط الخلويِّ 
 .(80، ل: 2013، الطبعة الأولى) المملكة العربية السعودية

 فاعليااااةماااادى مااااا كــــان ســــؤال الدراســــة الــــرئيس: وقــــد    
 الخاطئااة الشااائعةالتاادريس المتمااايز فااي معالجااة المفاااهيم 

بلاادى  فااي موضااوع التركيااب الخلااوي   الصااف الأول  طاالَّا
 المتوسط في منطقة الرياض؟

 فروق   كانت هنالك إذا ما كر  لتع ؛السؤال هذا عن وللإجابة

أم  (التجريبيــة والضــابطة)بــين المجمـوعتين  إحصــائية   دلالـة   ذات
المتوســـطات في ات الوصـــفية المتمثلـــة ءاســـتخرا  الإحصـــا تا  ،لا

بالحســابية والانحرافــات المعياريــة لــدرجات   ،نــة الدراســةعيِّ  طــلَّا
ب مجمــوعتي  ات درجــات ءإحصــا بــينِّ ي   (1والجــدول )  عينــة طــلَّا

 القبلـيِّ )الخلَّيـا الحيوانيـة والنباتيـة  مفـاهيم ياختبار   على الدراسة
 .(والبعديِّ 

 (1)الجدول 
ب لدرجات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات  الحيوانياة والخلَّياا النباتياةالخلَّياا مفااهيم ي اختباار   فاي الدراساة ناةعي   يمجماوعت   طالَّا

 والبعدي   القبلي  

 حجم العينة المجموعة
 الاختبار البعدي الاختبار القبلي

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي
 2.73 12.92 2.87 5.6 25 التدريس المتمايز
 2.05 9.96 2.55 5.12 25 الطريقة التقليدية

  
ـــــي   ،(1)الجـــــدول  مـــــن  درجـــــاتي متوســـــط   تقـــــارب ظلَّح 
ب مجمـــوعتي   ـــة الدراســـة عيِّ  طـــلَّا ـــار القبلـــيِّ  فين  في حـــين، الاختب

ب مجموعتي   درجاتي بين متوسط   ملحو    اختلَّك   يوجد  طلَّا

ـــــة الدراســـــة  ا إذا كـــــان وللتحقـــــق مماـــــ ،الاختبـــــار البعـــــديِّ  فيعين
ي المجموعة التجريبيـة والمجموعـة الضـابطة متوسط  للَّختلَّك بين 

ــــــــة   ــــــــاي   ، تا إحصــــــــائية   دلال ــــــــل التب ن المصــــــــاحب اســــــــتخدام تحلي
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(ANCOVA) بلــــدرجات ال  .هذه النتائجيوضِّح  (2)والجــــدول  ،القبليــــة والبعديــــة طــــلَّا
 (2) الجدول

ب لدرجات المصاحب التباين تحليل نتائج  والبعدي   القبلي   الخلَّيا الحيوانية والخلَّيا النباتية مفاهيم اختبار في الدراسة نةعي   طلَّا

 درجات المربعات مجموع التباين مصدر
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 الإحصائي قيمة
 )ف(

 الدلالة مستوى
 )ح(

 0.000035 20.9 92.64 1 92.64 المصاحب المتهير
   4.43 47 208.37 التدريس طريقة

    48 301.01 الخطأ
     602.02 الكلي

 

وجـــود  لَّحـــظي   ،المصـــاحب التبـــاين تحليـــل نتـــائج مـــن
في معالجة المفـاهيم لموضـوع التركيـب  إحصائية   دلالة   ذات فروق  

بل الخلــــــويِّ  طريقــــــة إلى تعــــــزى  ،ول المتوســــــطالصــــــف الأ طــــــلَّا
)التدريس المتمـايز، الطريقـة التقليديـة( لصـالح المجموعـة  التدريس

بالمجموعـــــة  (، مقارنـــــةً 12.92 = التجريبيـــــة )المتوســـــط الحســـــاي
طريقـة  د  عـت   يـه،عل (، وبناءً 9.96الضابطة )المتوسط الحساي = 
 من طريقة التدريس التقليدية.  التدريس المتمايز أكثر فعاليةً 

الخاطئـة  للمفـاهيم المئويـة النسـب بـينِّ ي   (3) الجـدولو 
بل الشائعة ، (البعـديِّ و  القبليِّ ) ينعلى الاختبار  المجموعتين طلَّا
بكشـــفت إجابـــات ال  فقـــد  الخاطئـــة الشـــائعةعـــن المفـــاهيم  طـــلَّا

ـــــــديهم بال أنا  ضـــــــح مـــــــن الجـــــــدولويتا  ،ل  المجمـــــــوعتين في طـــــــلَّا
ـــــة والضـــــابطة) ـــــون (التجريبي ـــــب ال في فيمل ـــــة  المفـــــاهيمهال الخاطئ

 نسـبة هـذه تراوحـت وقـد ؛القبلـيِّ  الاختبـار على نفسها الشائعة
  نمـ (التجريبيـة المجموعـة أفـراد لـدى المعالجـة بدء قبل) المفاهيم

 أفـــراد ولـــدى ،(%70.3)بمتوســـط   (%88)إلى(  (52%
بمتوســـــــــــــط  ((%84 إلى %44)) مـــــــــــــن الضـــــــــــــابطة المجموعـــــــــــــة
 لـدى شـيوعًا الأكثـر المفهـوم غـير الصـحيح وكـان ،(68.6%)

بـين الـذرات  وجـد علَّقـة  تلا هـو " المعالجـة قبـل المجمـوعتين أفـراد
 ".والخلَّيا

 (3) الجدول
 (والبعدي   القبلي  ) ينالاختبار  على المجموعتين بطلَّا  لدى الخطأ للمفاهيم المئوية النسب 

 الخاطئة الشائعةالمفاهيم 

 الضابطة المجموعة التجريبية المجموعة
 البعدي الاختبار القبلي الاختبار البعدي الاختبار القبلي الاختبار

 عدد
 الأخطاء

 النسبة
 المئوية

 عدد
 الأخطاء

 النسبة
 المئوية

 عدد
 الأخطاء

 النسبة
 المئوية

 عدد
 الأخطاء

 النسبة
 المئوية

 %20 5 %44 11 %0.0 0 %52 13 .خلوي   تحتوي الخلَّيا النباتية والحيوانية على جدار  

ضيات في الخلية، وتقدم الإرشادات لع   النواة أكبر جزء  
 .الخلية

18 72% 6 24% 20 80% 8 32% 

يعمل وسيلة هو و  ،السيتوبلَّيم هو الجزء السائل في الخلية
 .ضيات الخليةلع   نقل  

14 56% 4 16% 15 60% 6 24% 

 %28 7 %72 18 %0.0 0 %80 20 تتشابه الخلَّيا في وظائفها
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 الخاطئة الشائعةالمفاهيم 

 الضابطة المجموعة التجريبية المجموعة
 البعدي الاختبار القبلي الاختبار البعدي الاختبار القبلي الاختبار

 عدد
 الأخطاء

 النسبة
 المئوية

 عدد
 الأخطاء

 النسبة
 المئوية

 عدد
 الأخطاء

 النسبة
 المئوية

 عدد
 الأخطاء

 النسبة
 المئوية

من البروتين الذي يعمل على حماية  يتكون الهشاء البلَّيمي  
 .الخلية

15 60% 8 32% 16 64% 8 32% 

سداسية فالخلَّيا النباتية  أماالخلَّيا الحيوانية كروية الشكل، 
 .الشكل

21 84% 0 0.0% 19 76% 3 12% 

 %16 4 %84 21 %0.0 0 %88 22  .بين الذرات والخلَّيا وجد علَّقة  تلا 

 %23.4  %68.6  %10.3  %70.3  للأخطاء المئوية النسبة متوسط
 

ـ في واضـح   ن  تحس ـ إلى (3) الجـدول في النتـائج شـيرت   م فه 
ب  ويلَّحــظ ،التركيــب الخلــويِّ  موضــوع التجريبيــة المجموعــة طــلَّا
ـــــه  ـــــدى غـــــير الصـــــحيحة المفـــــاهيم نســـــبة انخفـــــاضفي ب ل  طـــــلَّا

 إذ ،البعــــديِّ  الاختبــــار علــــى (والضــــابطة التجريبيــــة)المجمــــوعتين 
ب لـدى نسبتها تراوحت الاختبـار  علـى التجريبيـة المجموعـة طـلَّا
 ا، أماـ(%10.3)بمتوسـط %32) ) إلى(%0.0)  نمـ البعـديِّ 
بلــــدى  إلى  %12)) مــــن تراوحــــتف الضــــابطة المجموعــــة طــــلَّا
ب أداء أنا  ومــــــن الملَّحــــــظ ،%23.4)) بمتوســــــط 32%  طــــــلَّا

ب أداء مــــــن أفضــــــل كــــــان التجريبيــــــة المجموعــــــة المجموعــــــة  طــــــلَّا
 تا  غــير الصــحيحة المفــاهيم بعــض أنا  أيضًــا ويلَّحــظالضــابطة، 

ب لـدى تام   تعديلها بشكل    هـذهمـن و  التجريبيـة، المجموعـة طـلَّا
، خلــوي   تحتــوي الخلَّيــا النباتيــة والحيوانيــة علــى جــدار   :المفــاهيم

الخلَّيــا الحيوانيــة كرويــة الشــكل، و وتتشــابه الخلَّيــا في وظائفهــا، 
بـــين  وجـــد علَّقـــة  تداســـية الشـــكل، ولا س  فالخلَّيـــا النباتيـــة  وأمـــا

فقـــت هـــذه النتـــائج مـــ  نتـــائج التقـــويم وقـــد اتا  .الـــذرات والخلَّيـــا
أثنـــاء عمليـــة في مها الطـــلَّب التهذيـــة الراجعـــة الـــتي قـــدا و  ،الـــذاتي
 .مالتعل  

ــــائج أشــــارت ــــدريس المتمــــايز أنا  إلى النت ــــ طريقــــة الت  تكان
بال مفــاهيم في معالجــة ناجحــةً   قــةالمتعلِّ و  ،الخاطئــة الشــائعة طــلَّا

 التقليديــــة، التــــدريس قائــــطر ب مقارنــــةً  بموضــــوع التركيــــب الخلــــويِّ 
ــــدعم ــــة النتيجــــة هــــذه وت  الســــهل مــــن لــــيس نــــهبأ الفكــــرة القائل

 التدريس قائطر  باستخدامغير الصحيحة  المفاهيم من صالتخل  
منحـــى التـــدريس  ( أنا 2015؛ إذ يـــرى )مُمـــد، فقـــط التقليديـــة

المتمايز قد يكون أحـد المـداخل الـتي تعمـل علـى تنميـة المفـاهيم 
 العلمية.
بال فيهـا شـارك الـتي العمليـة الأنشـطة تكـن ولم  سـببًا طـلَّا

ـــــل أدا  فقـــــط، أعمـــــق فهـــــم   في ـــــادة إلى تب بال اهتمـــــام يي  طـــــلَّا
 بتـــدريس مالمعلِّـــ عنـــدما يقـــوم الـــذ ؛الموضـــوعات العلميـــة بدراســـة
 تنظــــيم علــــى يعمــــل أن عليــــه ،مثــــل التركيــــب الخلــــوي موضــــوع  
بــــــ تشــــــجي  علــــــى الــــــتي تعمــــــل والمــــــوادِّ  الأنشــــــطة وإعــــــداد ه طلَّا

 لهـــم الفـــرل الســـابقة، وإتاحـــة ومعـــارفهم خـــبراأم  لاســـتخدام
 ،ومتنوعـة   دة  متعـدِّ  في مواقـف المكتسـبة الجديـدة المفـاهيم لتطبيق

ـــــينبهـــــي أن ت   التـــــدريس طريقـــــة نا فـــــن عليـــــهو   ز علـــــى مـــــا يعرفـــــهركِّ
ب رتبطــة مــن مفــاهيم م   ونــهعلــى مــا لا يعرفكــذلك و  ،أولًا  الطــلَّا

 المعرفــة ضــوء في الجديــدة المعرفــة بنــاء يــتم    ا  ،بالتركيــب الخلــويِّ 
بالتي فيملهـا ال  معظـم أنا  ـ الدراسـة هـذه مـنــ  تبـينا  وقـد ،طـلَّا

بال مفــاهيم التركيــب  بموضــوع المرتبطــةو  ،غــير الصــحيحة طــلَّا
 إعــداد عنــدفننــه  الــذ ؛خــبراأم الســابقة عــن تنتجــ الخلــويِّ 
 أن ينبهـي عمليـة،ال الأنشـطةلتنفيـذ  والتخطـيط التعليميـة البرامج

 .الاعتبار في الخبرات هذه ؤخذت  
بال معظـــم أنا  أيضًـــا تبـــينا قـــد و   الدراســـة مجمـــوعتي   في طـــلَّا

 البنيـــة بســـبب ؛التمييـــز بـــين الـــذرة والخليـــة في يواجهـــون صـــعوبةً 
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أن يعــــي  ومــــن الأهميــــة بمكــــان   ،والمجــــردة لهــــذه المفــــاهيم المعقــــدة
 لـــــدى الخاطئـــــة الشـــــائعة مـــــون المعـــــارك الســـــابقة والمفـــــاهيمالمعلِّ 

بهــــ ــــويِّ  موضــــوع حــــولم طلَّا  تتنبــــأ لأنهــــا وذلــــك ؛التركيــــب الخل
 . كبير    بشكل   بهمطلَّا  بتحصيل

فاعليـة  تناولـت سـابقة   دراسـات   نتائج النتيجة هذه وتدعم
 ,Guzzetti؛Tsai, 1999) التعلــيم مــن أجــل التهيــير المفــاهيميِّ 

Snyder and Gamas,1993 عـددًا قلـيلًَّ مـن  (؛ ومـ  ذلـك فـننا
ب احتفظــوا بمفــاهيمهم غــير الصــحيحة؛ و  الــرغم مــن علــى الطــلَّا

الخاطئــة  معالجــة المفــاهيم في عةً شــجِّ م   عــد  ت   نتــائج الدراســة أنا 
وقـــد  ،أنـــه يمكـــن اعتبارهـــا دون المســـتوى المـــأمول غـــير ،الشـــائعة

مشـاركة هـذه الفئـة في اكتسـاب المعرفـة  ذلـك عـدم يكون سبب
، إلى جانـــب صـــعوبة تهيـــير بعـــض المفـــاهيم لـــدى ل  افعـــ بشـــكل  

طـــاأم في أطا  جيـــد   بشـــكل   يـــتما تمثيلهـــابعـــد أن  ،بعـــض الأفـــراد
 . (Songer and Mintzes, 1994) المفاهيمية

 التوصيات:

يمكـــن التوصـــية بمـــا  ،ومناقشـــتها في ضـــوء النتـــائج الســـابقة
 :يأتي
 في مـي العلـوملمعلِّ  ام ـهم  مصـدراً  الحاليـة نتـائج الدراسـة عد  ت   .1

لتوظيــف التــدريس  أخــرى دول   المملكــة العربيــة الســعودية، وفي
  .دروسهملتنفيذ  المتمايز عند التخطيط

 قبـــــل) مـــــي العلـــــوممعلِّ  تـــــدريب ضـــــرورة إلى النتـــــائج شـــــيرت   .2
 ؛الــواردة في التــدريس المتمــايز الأفكــار علــى (هــاءأثناو الخدمــة 
 وإتـا ،فقـط دورهم لا يقتصر على نقل المعرفـة دركوا أنا حى ي  
به متعل   وتيسير دعم أيضًا يشمل  .مطلَّا

في  جيـــــدة   علـــــى اكتســـــاب خـــــبرات   مـــــونالمعلِّ  عمـــــلأن ي  .3
تخطــــيط وتنفيــــذ أوراق العمــــل والأنشــــطة المبنيــــة علــــى طريقــــة 
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Abstract: The purpose of this study was to investigate the effectiveness of a differentiated instruction on the treatment of 

common misconceptions of a cellular structure of the 7th grade students in Riyadh region compared with the traditional 

method. The sample of the study consisted of 50 students in two sections. The students in the two sections were distributed 

randomly to form the experimental group and the control group. While the experimental group received differentiated in-

struction, the control group was taught by traditionally designed science instruction. All students were administered the cellu-

lar structure concept pre-test and post-test. A pretest-posttest control group design utilizing analysis of covariance (AN-

COVA) showed a statistically significant difference between the experimental and the control groups in the favor of the ex-

perimental group after treatment. The results indicated that while the average percentage of students in the experimental 

group holding misconceptions has decreased from 70.3% to 10.3%, the percentage of misconceptions of the students in the 

control group has decreased from 68.6% to 23.4%. 

Key words: Animal cell, Plant cell, Biology, Cellular structure, Differentiated instruction, Common misconceptions. 
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