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 ( في وحدة الطاقة بكتب العلوم بالمملكة العربية السعوديةNGSSمدى تضمين معايير )
 
 

 عبدالله العتيبيبن غالب 
 تعليم عفيف

 محمد الجبربن جبر 
 كلية التربية، جامعة الملك سعود

 
 هـ1438/ 11/8 وقبل -هـ 1/6/1438 قدم للنشر

( في كتب العلوم Next Generation Science Standards, NGSS) العلوم للجيل القادم معايير هدفت الدراسة إلى معرفة مدى توافر :المستخلص
خلال  السادس الابتدائي، والأول والثاني المتوسط بوحدة الطاقة في المملكة العربية السعودية، واستخدم الباحثان المنهج الوصفي التحليلي من :مراحللل

(. وتكونت NGSSالسادس الابتدائي، والأول والثاني المتوسط؛ وذلك لمعرفة مدى تضمينها لمعايير العلوم للجيل القادم) :لمراحللتحليل كتب العلوم 
م، وتمثلت أداة الدراسة في 2016/2017طبعة  ه1437/1438المطبقة خلال العام الدراسي الحالي الكتب  عينة الدراسة من وحدات الطاقة في تلك

 ةة تفرع منها خمسة مؤشرات، بالإضافة إلى مقياس من ثلاث(، احتوت على أربعة معايير رئيسNGSSتصميمها في ضوء معايير ) بطاقة تحليل محتوى تم
أن مدى تضمين جميع مؤشرات معايير الممارسات ، وأظهرت نتائج الدراسة مستويات هي: متوفر بدرجة عالية، متوفر بدرجة متوسطة، وغير متوفر.

توسط( كانت منخفضة أو غير متوفرة، ما عدا معيار المتوسط، والثاني المفي وحدات الطاقة بجميع المراحل )السادس الابتدائي، والأول العلمية والهندسية 
انخفضت نسبة هذا المعيار في كتاب الصف الثاني و  %(،52.17جاء بنسبة متوسطة بلغت )"التخطيط والاستقصاء" بكتاب الصف السادس الابتدائي 

وأظهرت النتائج أن أقل المعايير تضميناً بالكتب المستهدفة هو %(، وبنفس النسبة جاء معيار "التخطيط واستخدام النماذج"، 33.3لتبلغ )توسط الم
لم  في حينتوسط، الم%( بكتاب الصف الثاني 7.41)و%( بكتاب الصف السادس، 4.34معيار "إنشاء الإيضاحات وتصميم الحلول"  بنسبة بلغت )

( في محتوى NGSSفي مصفوفة المدى والتتابع لمعايير ) كما أظهرت النتائج وجود قصور  توسط،  الممن هذه المعايير بكتاب الصف الأول يضمن أي 
 لم تُضمن هذه المعايير في كتاب العلوم للصف الأول المتوسط. إذوحدة الطاقة 

 الممارسات العلمية والهندسية.، (، وحدة الطاقة، كتب العلومNGSS) : معاييرالكلمات المفتاحية
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 مقدمة:

أولت حكومة المملكة العربية السعودية اهتماماً كبيراً      
وعملت على رفع مستوى برامج  ،بقضايا التربية والتعليم

كان من بين الجوانب التي حظيت حيث   ،التربية والتعليم
تطوير مقررات العلوم في مراحل التعليم  وزارة التعليمباهتمام 

 من خلال ،عالميةمقررات تعليمية  وذلك بتبني سلسلةالعام، 
والذي يعُد  ،مشروع تطوير مناهج الرياضيات والعلوم الطبيعية

تضمن  إذمن أحدث مشروعات التربية والتعليم في المملكة، 
الصادرة عن  والرياضيات كتب العلومسلسلة  ومواءمة  ترجمة
التعليم، و  التربية )وزارة( McGraw-Hill) ليماجروه شركة

2008.) 
ويشكل الكتاب الحد الأدنى من المواد المرجعية التي       

يجب أن يرجع إليها المعلم، فهو يقدم له عدة تسهيلات، 
مثل: تحديد الأهداف للوحدة الدراسية، وإبراز المفاهيم 
الأساسية، واقتراح الأنشطة والتدريبات، وتقديم الحد الأدنى 

 (.2010، ين)العليمات والسويلم المعرفي والمهاريتوى المحمن 
من وسائل  مهمةً  وسيلةً  تعد بصفة خاصةب العلوم كتو 

دد  من المعرفة العلمية المختلفة وتحقدم أشكالاً ت إذالتعلم، 
المهارات العلمية والاتجاهات والميول العلمية التي يؤمل من 

 (.Deng, 2007الطالب اكتسابها )
من  كثيرال تنفيذومن أجل تطوير مناهج العلوم تم        

العالمية، منها على سبيل المثال: حركة إصلاح  المشروعات
اعل بين العلم والتقنية والمجتمع مناهج العلوم في ضوء التف

(Science Technology and Society STS)( 2061ومشروع )
 American Association for)للجمعية الأمريكية لتقدم العلوم 

the Advancement of science AAAS ) ومشروع المعايير
 National Science Education)القومية للتربية العلمية 

Standards NSES)( ،2006الشايع والعقيل.)  وأخيراً قام المركز
 National Research)القومي للبحوث في الولايات المتحدة 

Council, NRC)  المؤسسات مثل: و مع عدد من الهيئات
 ,National Academy of Science)للعلوم  الوطنية الأكاديمية

NAS )والجمعية القومية لمعلمي العلوم (National Science 

Teachers Association NSTA ) ومنظمة(ACHIEVE)  ببناء
 Next Generation Science) للجيل القادم معايير العلوم

Standards NGSS( والتي تم اعتمادها عام ،)ويشير (. 2013
قدم محكات منضبطة ودقيقة المعايير ت ( إلى أن2011) سعيد

للحكم على التقدم نحو رؤية علمية عالمية لتدريس  وعالمية
إلى إحداث ثورة في  (NGSS) معايير وتهدف العلوم وتعلمه.

أربع ركائز: الاتصال  أهمية :تؤكد على إذ ،طرق تعليم العلوم
التكامل التام للثورة و  ؛والتعاون والإبداع والتفكير الناقد

دمج الهندسة في تعليم العلوم و  ؛الرقمية مع العملية التعليمية
 ةعلى ثلاث (NGSS) معايير ترتكزو  (.2013)قسوم، 

 مرتكزات أساسية هي: الممارسات العلمية والهندسية
(Science and Engineering Practices)، والمفاهيم الشاملة 
(Crosscutting Concepts)ة، والأفكار الرئيس (Disciplinary 

Core Ideas). مفاهيمي  عام  على إطار  هذه المعايير  وتستند
للمعايير العلمية لتعليم العلوم من مرحلة رياض الأطفال إلى 

 المركز القومي، والذي تم إعداده من الصف الثالث الثانوي
 (.NGSS, 2011) (NRC)للبحوث 

 :الدراسةمشكلة 

 من–العربية السعودية أجرت وزارة التعليم في المملكة       
 –الطبيعيةالعلوم مناهج الرياضيات و خلال مشروع تطوير 

اعتمدت  إذجذرية في مقررات العلوم والرياضيات، تغييرات 
 يلماجروهلوم الجديدة والمترجمة عن شركة سلسلة مقررات الع

(McGraw-Hill)  ،(.هـ1431)الشريف 
وى طلاب المملكة ضعف مست الدراسات إلىوتشير       

، TIMSS في اختبارات الاتجاهات الدولية للعلوم والرياضيات
( إلى تدني مستوى الطلاب في هـ1430الشمراني ) أشار فقد

 (2013قسوم )يؤكد  كما ،(2007ات لعام )ختبار هذه الا
، وهو ما (م2011( و )م2007) فيها لعاميلضعف هذا ا

 ؛والبرصان ؛والشمراني، سعيد ؛علوانأكده الشمراني، 
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عام  ها( من انخفاض مستوى الطلاب في2016والدرواني )
لأن ونظراً  .(م2011( عما كان عليه في عام )م2015)

ساعد على تحسين التحصيل ي التربوية الأخذ بالمعايير
وبناءً على ما  (،2004ي للمتعلمين كما يشير حيدر )الدراس
الحاجة إلى تطبيق معايير تعليم من د من الدراسات عدأكدته 

 ،(2009الزويد ) دراسةكالعلوم في تطوير مقررات العلوم،  
 .(2013نور ) (،2011وسعيد )

ونظراً لاستحداث معايير حديثة في تعليم العلوم وهي       
 Next Generation Science) معايير العلوم للجيل القادم

Standards, NGSS)  ( كما أشار موقع المعاييرNGSS, 2014) ،
هذه  تضمينتناولت مدى ولعدم وجود دراسات عربية ومحلية 

جاءت  المعايير في كتب العلوم بالمملكة العربية السعودية،
 خاصة –هذه المعايير تضمينلتحقق من مدى ل هذه الدراسة

فيكتب  –معايير الطاقة بجزء الممارسات العلمية والهندسية
؛ وذلك نظراً لأهمية وحدة بالمملكة العربية السعوديةالعلوم 

رؤية ال، و 2020الطاقة، وتمشياً مع برنامج التحول  الوطني 
ن ركزا على الاهتمام بجوانب الطاقة وكيفية ، اللذي2030

وتتحدد  الاستفادة منها، والمحافظة عليها وتنويع مصادرها.
ما مدى تضمين مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس الآتي: 

ب العلوم كت  محتوى وحدة الطاقة فيل NGSSمعايير
 ؟بالمملكة العربية السعودية

 أسئلة الدراسة:

ما مدى تمثلت أسئلة الدراسة في السؤال الرئيس الآتي: 
الطاقة في محتوى كتب وحدة ل NGSSتضمين معايير

من السؤال وينبثق  السعودية؟العلوم بالمملكة العربية 
 الآتية: الفرعية الرئيس الأسئلة

كتاب  محتوىالطاقة في  معايير وحدةما مدى تضمين  .1
 ة السعودية؟بالمملكة العربيالابتدائي  السادسالعلوم للصف 

كتاب  محتوىالطاقة في  معايير وحدةما مدى تضمين  .2
 السعودية؟العلوم للصف الأول المتوسط بالمملكة العربية 

كتاب  محتوىالطاقة في  معايير وحدةما مدى تضمين  .3
 العلوم للصف الثاني المتوسط بالمملكة العربية السعودية؟

 :الدراسةهدف 

 (NGSS) توافر معاييرإلى معرفة مدى  الدراسة تهدف      
والثاني  الابتدائي، والأول السادس وفلصفلفي كتب العلوم 
 .في المملكة العربية السعودية الطاقة المتوسط بوحدة

 :الدراسةأهمية 

لاح مناهج العلوم تعد هذه الدراسة، استجابة لحركة إص .1
 بما يحقق الرؤية الوطنية للمملكة (NGSSمن منظور معايير )

(2030). 
هذه الدراسة الضوء على مدى توافر معايير تلقي  قد .2
(NGSS ).في مناهج العلوم بالمملكة العربية السعودية 

تساعد مخططي ومصممي المناهج على تقويم كتب قد  .3
، والوقوف على (NGSS)بما يتفق مع معايير  هاوتطوير العلوم 

التوجهات الحديثة في عن ها أو بعدالحالية مدى قرب المناهج 
 .هاوتصميم العلوم الطبيعية مناهج بناء

 حدود الدراسة:

كتب تحليل  الدراسة على  اقتصرت الحدود الموضوعية:       
 بتدائي، والأول والثاني المتوسطالسادس الا لصفل العلوم

، وكتاب النشاط، ودليل التجارب بكتاب الطالب)متمثلة 
العام الدراسي والمطبقة خلال  العلمية( بجزأيهما الأول والثاني

 وفللصف (NGSS)معايير ه، في ضوء 1437/1438الحالي 
 الطاقة. لوحدة السادس الابتدائي، والأول والثاني المتوسط

الزمانية: تم تطبيق الدراسة خلال الفصل الدراسي الحدود 
 ه.1437/1438الأول من العام الدراسي 
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 :مصطلحات الدراسة

( بأنها "محكات أو 2011) تعرفها سعيد :المعايير .1
ضوابط أو أسس أو مقاييس للحكم على الكيفية أو النوعية 

اللقاني  هايعرفالجودة للمنهاج أو ناتج التعلم"، كما  أو
( بأنها: "آراء محصلة لكثير من 279 ، ص2003)والجمل 

الأبعاد السيكولوجية والاجتماعية والعلمية والتربوية ويمكن 
من خلال تطبيقها تعرف الصورة الحقيقية للموضوع المراد 

 مه".تقويمه، أو الوصول إلى أحكام على الشيء الذي نقو  
 انيعرفها الباحث :(NGSSالعلوم للجيل القادم ) معايير .2

المعايير التي قام ببنائها المركز القومي للبحوث في  إجرائياً بأنها
 ,National Research Council)الولايات المتحدة الأمريكية 

NRC) لاقاً من الإطار المفاهيمي العام للمعايير العلمية طان
الصف الثالث الثانوي، والتي من مرحلة رياض الأطفال إلى 

للجيل بمعايير العلوم ، وسميت م(2013)عام في تم اعتمادها 
الخاصة بالممارسات العلمية  سيتم استخدام المعايير إذالقادم، 

 :وهي ،وحدة الطاقةوالهندسية في 
  تطوير واستخدام نماذج  : أيواستخدام النماذجتطوير

توضح أن الطاقة في المجال الميكروسكوبي يمكن حسابها  
كمزيج من الطاقة المقترنة مع حركة الجسيمات، والطاقة 

 المقترنة مع الموقع النسبي للجسيمات.
 تخطيط وإجراء استقصاء  : يعنيالتخطيط والاستقصاء

 ات والتصميم.لتقديم دليل، يستخدم كأساس للإثب
 أي إنشاء نموذج استخدام الرياضيات والتفكير الحسابي :

حسابي، أو نموذج محاكاة لظاهرة يوضح معنى التعبيرات 
الرياضية المستخدمة لحساب التغير في طاقة أحد المركبات في 

 النظام.
  إنشاء الإيضاحات وتصميم الحلول: يعني تصميم وبناء

والمبادئ والنظريات وتحسين جهاز متوافق مع الأفكار 
العلمية، يعمل وفق قيود معينة لتحويل أحد أشكال الطاقة 

 إلى شكل آخر.

عن مشروع تطوير  انبثقتهي الكتب التي  كتب العلوم: .3
بالمملكة العربية السعودية مناهج الرياضيات والعلوم الطبيعية 

للطلاب  ا يتم تدريسهوالتي لجميع مراحل التعليم العام
والطالبات بمدارس التعليم العام للعام الدراسي 

 .ه1437/1438

 :الإطار النظري

تعد حركة المعايير من أبرز التوجهات الحديثة       
مؤخراً  والمستجدات التربوية في مجال التقويم. فقد انتشرت 

وحظيت بقبول وتفاعل من  ،اواسعً  انتشاراًكثقافة وفلسفة 
ستوى العالم قبل المختصين في مجال التربية والتعليم على م

وتشير  (.2004)زيتون، حتى أصبحت سمة العصر 
الدراسات إلى الأهمية الكبيرة التي تضطلع بها المعايير في مجال 

( أن الأخذ بالمعايير 2004حيدر ) أكد فقدتعليم العلوم، 
التربوية يمكن أن يساعد على تحسين التحصيل الدراسي 

يجب للمتعلمين، ويبرر ذلك بأن المعايير التربوية تحدد ما 
د ما يجب على المتعلمين أداؤه، تدريسه تحديداً واضحاً، وتحد

ية وتحقق مفهوم المساءلة لدى القائمين على العمليات التعليم
وهذا الدور الذي تؤديه المعايير  واتج التعلم،التعلمية، وتوحد ن

 خطايبةهو ما أكده  ،من تحديد جوانب العملية التعليمية
( بأن المعايير تصف المحتوى المهم في العلوم الذي 2005)

يجب تعلمه والأساليب التدريسية وحاجات التطور المهنية 
للمعلمين وتقنيات التعليم التي يجب استخدامها لإبراز 

 دم.التق
( 2009( وطالب )2010شير زيتون )ي وفي هذا الاتجاه

( إلى أن المعايير تهتم 2005( ومحمود )2005والطناوي )
؛ لكي يكونوا ومهارة ممارسةبتلبية حاجات الطلبة من معرفة و 

المختلفة، كما توفر محكات  التعليممثقفين علمياً في مراحل 
برامج التي تزود الطلبة بفرص النوعية للحكم على جودة و 

 تعلم العلوم، وجودة تدريس العلوم وما يستطيعون فعله،
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التقويمية والسياسات التدريسية و وكذلك جودة الممارسات 
 ذات العلاقة لتعلم وتعليم العلوم.

 مشاريع تعليم العلوم:
وتنوعت حركات الإصلاح والتطوير بشكل  تعددت      

( إلى صدور 2004يشير زيتون ) إذد، عقو عدة  متتابع خلال
الميلادية تقرير منذ بداية عقد الثمانينات  (300أكثر من )

هدفت إلى إعادة صياغة مناهج العلوم وإصلاحها بما 
يتماشى مع التطور العلمي والتكنولوجي من أجل تحقيق 

وقد حدد علي الثقافة العلمية كهدف رئيس للتربية العلمية. 
( عدة حركات معاصرة لإصلاح 2010( و زيتون )2009)

التربية العلمية ومناهج العلوم وتدريسها. ومن أهم هذه 
(، ومشروع العلم STSوالمجتمع ) والتقنيةالحركات: حركة العلم 

، ومشروع المجال والتتابع (AAAS 2061لكل الأمريكيين )
 (.NSES(، والمعايير القومية للتربية العلمية )SS&Cوالتناسق )

 عرض لأهم هذه الحركات: أتيوفيما ي
 ,Science, Technologyع )والتقنية والمجتمحركة العلم 

and Society, STS :) 
والمجتمع أكثر  والتقنيةتعد حركة التفاعل بين العلم       

حركات إصلاح مناهج العلوم وتطوير محتواها سعياً لتحقيق 
الثقافة العلمية، وقد ظهرت هذه الحركة نتيجة الانتقادات التي 
وجهت إلى مناهج العلوم في الخمسينات والستينات الميلادية 
وهي: عدم تركيزها على العلاقة المتبادلة بين العلم 

الجانب الاجتماعي للعلم، وظهور والتكنولوجيا، وعدم إظهار 
قضايا ومشكلات ذات صبغة علمية وتكنولوجية اتخذت 
طابعاً محلياً وعالمياً، ووجود تعارض بين محتوى مناهج العلوم 

)علي،  %( مما يحتاج إليه الطلاب90في المدارس و )
 (.م2009

 Science for) العلم لكل الأمريكيين (2061)مشروع 

Americans :) 
( AAASقدمت الرابطة الأمريكية للتقدم العلمي )      

، (2061تعلم العلوم تمثلت في مشروع ) مبادرة لتحسين

م( بأن هذا المشروع يقدم رؤية بعيدة 2009علي ) ويذكر
تمثل الثقافة العلمية  إذالمدى للإصلاح التربوي في العلوم 

الأساس في إعادة بناء مقاصد التربية العلمية من رياض 
ويؤكد محتوى التعليم في  الأطفال حتى نهاية المرحلة الثانوية،

همها كما أشار فقيهي عدة مبادئ أ (2061مشروع )
 :أتي( ما ي2010)

تشجيع التعلم التعاوني، وحب الاستطلاع، واستخدام  .1
 التفكير الناقد.

بين محتوى العلوم للمراحل الدراسية  الترابط والتواصل .2
 المختلفة.

 اعتماد الاستقصاء العلمي كجزء من طبيعة العلم. .3
اكتساب المتعلم المعرفة والمهارات الضرورية للتعامل  .4

 بفاعلية مع القضايا الاجتماعية.
 الفهم من خلال استخدام منهجية البحث العلمي. .5
وضع محتوى يتناسب  الاهتمام بخصائص المتعلم مع .6

 وهذه الخصائص.
 النظرة التكاملية بين العلوم المختلفة. .7

من:  شروع من ثلاث مراحل، كما يشير كل  ن الموتكو        
المرحلة الأولى  بأن ،(م2009( وعلي )م2010زيتون )
المعرفة والمهارات والاتجاهات العلمية التي ينبغي فيها حُددت 

 في حينسابها من خلال التربية المدرسية، لكل الطلاب اكت
على ترجمة توصيات المرحلة الأولى إلى  المرحلة الثانيةركزت 

المرحلة الثالثة و خطط عمل، ووضع نماذج عديدة للمنهج، 
وهي مرحلة التنفيذ، وفيها تنفذ مخرجات المرحلتين الأولى 

التعليم  طاق واسع، بغية رفع مستوى ونوعيةوالثانية على ن
 العلوم والرياضيات والتكنولوجيا كمحور أساسي للثقافة في

 العلمية وأبعادها. 
 Scope, Sequence and) مشروع المجال والتتابع والتناسق

Coordination, S&C): 
يمثل هذا المشروع إعادة بناء منهج العلوم بالمرحلة       

ة رئيسأربعة مجالات الثانوية في الولايات المتحدة الأمريكية في 
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هي: الأحياء والكيمياء والفيزياء وعلوم الأرض بما يواكب 
الثقافة العلمية وإعداد الأفراد اللذين ينخرطون في أعمال 
علمية ترتبط بتلك المجالات، وقد صمم هذا المشروع لقصور 

 برامج العلوم فيما يتعلق بمجالاتها وتتابعها وتناسقها.
من المرتكزات المشار  وقد أعدت مواد المشروع انطلاقاً      

( وعلي م2009( وطالب )م2010إليها عند زيتون )
 وهي: (NSTA, 1995و ) (م2009)
تعلم العلوم من خلال أربعة مجالات هي: الأحياء  .1

 والكيمياء والفيزياء وعلوم الأرض.
وضع معرفة الطلاب القبلية وخبراتهم السابقة في  .2

 الحسبان.
الخبرات الحسية إلى تقديم تتابع المحتوى وتعلمه من  .3

 التعبيرات الوصفية إلى الرموز المجردة، وأخيراً التعبيرات الكمية.
تقديم خبرة حسية للظاهرة العلمية قبل استخدام  .4

 المصطلحات التي تشرح تلك الظاهرة.
تنقيح المفاهيم والمبادئ والنظريات عند أعلى مستويات  .5

 التجريد.
والتداخل بين التنسيق بين مجالات العلوم الأربعة،  .6

 المفاهيم والمبادئ ما أمكن.
ربط التعلم في المجالات الأربعة بمجالات أخرى مثل  .7

 التاريخ والدين والفلسفة.
معالجة عدد قليل من المبادئ العلمية ذات الصلة بما  .8

سيدرسه الطالب بالجامعة مع التأكيد على الفهم العميق 
 للعلوم.

التركيز على  اختزال بعض موضوعات محتوى العلوم، مع .9
 عمق فهم الموضوعات الأساسية.

 National Science) حركة المعايير القومية للتربية العلمية

Education Standards, NESE :) 
تعد حركة المعايير القومية للتربية العلمية في الولايات      

المتحدة الأمريكية أقدم وأبرز مشروعات بناء المعايير التربوية 
( و زيتون م2009) العالمي، ويشير كل من علي المستوىعلى 

، 2061( إلى أن هذه المعايير اشتقت من مشروع م2010)
 ية:تا ترتكز على المبادئ والأسس الآوأنه

العلم لجميع الطلاب، وتعليم العلوم عملية نشطة،      
وكذلك التقاليد الفكرية والثقافية التي تميز الممارسات المعاصرة 
للعلوم تعكسها العلوم الدراسية، وإصلاح التربية العلمية جزء 

 . عمومًامن إصلاح النظام التربوي 

 Next Generation Science) معايير العلوم للجيل القادم

Standards, NGSS): 
في الولايات  (NRC) القومي للبحوثالمركز وضع       

إطاراً مفاهيمياً عاماً للمعايير  م2011عام  المتحدة الأمريكية
العلمية من مرحلة رياض الأطفال إلى الصف الثالث الثانوي 

(K-12 وقد بُني هذا الإطار على أساس قوي من ،)
ة لتعليم الأفكار الرئيسالبحوث التي تحدد الدراسات السابقة و 

هذا الإطار الخطوة الأولى لظهور المعايير  د  العلوم، ويع
وكان الهدف الأبرز  .(NGSS, 2013) م2013 عام الجديدة

لإطار العلوم والهندسة هو ضمان أن يكون جميع الطلاب 
في نهاية المرحلة الثانوية يملكون المعرفة الكافية في العلوم 

إلى امتلاكهم المهارات اللازمة لدخول والهندسة، بالإضافة 
المهن التي يختارونها، بما في ذلك وظائف في مجال العلوم 

وقد تمت  (.NGSS Lead States, 2013والهندسة والتكنولوجيا )
إلى  (2011علوم والهندسة والذي نشر في )ترجمة إطار ال

قائمة معايير متسقة عبر التخصصات والصفوف الدراسية 
متكاملة وغنية بالمحتوى والتطبيق سميت بمعايير العلوم للجيل 

ويعد هذا الإطار الأساس الذي بنيت عليه  ،(NGSSالقادم )
 (.NGSS, 2013المعايير المحدثة )

مر تطوير معايير العلوم للجيل القادم بعدة مراحل، وقد       
 ,NGSSي كما أشار لها موقع معايير العلوم للجيل القادم )وه

 26) تحديد الولايات المشاركة في تطبيق المعايير ،(2013
(، ثم بعد ذلك تم إصدار المسودة 2011صيف )في  ولاية(

(، وتم مراجعتها من فريق الكتابة، 2011الأولى في خريف )
ثم تقديم ملاحظات على المسودة الأولى من فريق  آخر، وفي 
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( تم إصدار المسودة العامة الأولى 2012شهر يونيو من عام )
ونشرها على الإنترنت لاستقبال الملاحظات عليها، ومن ثم 

العامة  ة( تم إصدار المسود2013في شهر يناير من عام )
 نشرها على الإنترنت لاستقبال الملاحظات، وبعد الثانية وتم

بريل من جعتها، وفي أراة بعد مذلك تم إصدار المسودة الأخير 
 ايير.د هذه المععتما( تم ا2013ام )ع

من  ( إلى عدد  NRC, 2012)القومي للبحوث  المركزيشير 
 ( وهي:NGSSالمبادئ التي تقوم عليها معايير )

من الروضة إلى الصف ( K-12) يجب أن يعكس إطار .1
في التربية العلمية طبيعة العلوم المترابطة كما  ثانويالالثالث 

 .طبيعيتمارس في العالم ال
 .توقعات أداء الطلاب وليس المنهج تمثل المعايير .2
التمهيدي بناء متماسك من  NGSSمفاهيم العلوم في  .3

 حتى الصف الثالث الثانوي. 
أعمق للمحتوى فضلًا عن تطبيق  على فهم   المعايير تركز .4

 .المحتوى
حتى  ةالتمهيديرحلة المالعلوم والهندسة من  بين تكاملال .5

 الصف الثالث الثانوي.
لإعداد الطلاب للكلية، ولحياتهم  المعاييرتصميم يهدف  .6

 المهنية، وإعدادهم كمواطنين.
مع المعايير الأساسية المشتركة لتسهيل التعليم  عملال .7

 مل ودعم عملية تعلم الطالب.والتعلم المتكا
كما  ة هيمرتكزات رئيس ةثلاث (NGSS)وتتضمن معايير 

 :(NGSS, 2013)أشار لها موقع معايير العلوم للجيل القادم 

: فالممارسات العلمية الممارسات العلمية والهندسية .1
هي تلك التي يستخدمها العلماء في بناء النماذج أو 

وانخراط الطلاب في مثل التحقق من النظريات عن العالم، 
هذه الممارسات يساعدهم على فهم تطور المعرفة العلمية. 
أما الممارسات الهندسية فهي التي يستخدمها المهندسون في 
بناء وتصميم الأنظمة، والانخراط في الممارسات الهندسية 

 يساعد على فهم عمل المهندسين.

ة : تهدف إلى تزويد الطالب بالمعرفةالأفكار الرئيس .2
 بحيث –لتعليم كل الحقائق وليس–كافية الأساسية ال

ت لاحق من في وقيمكنهم الحصول على معلومات إضافية 
الأفكار في تلقاء أنفسهم، وتركز على مجموعة محددة من 

إلى: علوم ة فكار الرئيسالأوتنقسم  مجال العلوم والهندسة.
والهندسة الحياة، والعلوم الفيزيائية، وعلوم الأرض والفضاء، 

 والتكنولوجيا.
طريقة واحدة لربط الأفكار : وهي الشاملةالمفاهيم  .3

ة وانضباطها تفسر الموضوعات العلمية التي تظهر في الرئيس
جميع التخصصات العلمية؛ مما يمكن الطالب من تطوير 
فهم تراكمي ومتماسك يمكن استخدامه في العلوم 

 والهندسة.

 الدراسات السابقة:

المتتبع للدراسات والبحوث يلحظ ندرة في إن       
الدراسات العربية والمحلية التي تناولت معايير العلوم للجيل 

دراسة  يةالحصول على أ ينلم يتح للباحث إذ( NGSSالقادم )
هذه  انهذه المعايير، ويعزو الباحث تناولتعربية أو محلية 

وقد أمكن الحصول على بعض  .الندرة لحداثة هذه المعايير
وقد تناول  ،التي تناولت هذه المعايير الدراسات الأجنبية

 الدراسات من خلال محورين رئيسين هما: انالباحث

 (:NGSSدراسات تناولت معايير العلوم للجيل القادم )
 & ,Lontok, Zhangأولى هذه الدراسات دراسة )      

Dougherty, 2015 تقييم تغطية محتوى علم ( التي هدفت إلى
(، بالإضافة إلى NGSSالوراثة في معايير العلوم للجيل القادم )

مقارنة هذه المعايير مع معايير الدولة. وكشفت الدراسة أنه لا 
يمكن تحديد المفاهيم الأساسية ضمن المعايير الجديدة، مما 

تفسيره يوحي بأن نطاق المحتوى الذي تعالجه المعايير يمكن 
من المفاهيم الأساسية لمحو  كثيرغير متسق، وأن البشكل 

(. كما أظهرت NGSSالأمية الوراثية غير موجودة في معايير )
على نطاق  واسع في تغطيتها الدراسة أن معايير الدولة تختلف 
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(. ومن NGSSلمفاهيم الوراثة عند مقارنتها مع معايير )
 ,Haag) الدراسات التي تناولت هذه المعايير، دراسة

McGowan, 2015 ) والتي بحثت في درجة دوافع المعلمين لتبني
(، ومدى NGSSالممارسات العلمية والهندسية من معايير )

استعدادهم لتنفيذ هذه الممارسات في صفوفهم. وكشفت 
الدراسة أن درجة الدافع لدى معلمي المرحلة الثانوية 

ا لاستخدام الممارسات العلمية والهندسية كانت أعلى منه
، كما أن معلمي العلوم في لدى معلمي المرحلة المتوسطة

المرحلة الثانوية أكثر استعداداً لتنفيذ هذه الممارسات من 
معلمي المرحلة المتوسطة. كما أظهرت الدراسة بعض العوائق 

( ومنها: نقص تدريب NGSSالتي تعيق تنفيذ معايير )
المحدود، وعدم المعلمين وتطويرهم المهني، والوقت التعليمي 

 وجود الموارد.
 ,Haagوقد اتفقت هذه الدراسة مع دراسة )      

McGowan, 2015 في تناولها لمحور الممارسات العلمية )
 أنها استخدمت المنهج ( إلاNGSSوالهندسية من معايير )

 ,Haagاستخدمت دراسة ) في حينالوصفي التحليلي 

McGowan, 2015درجة دوافع  فةالتجريبي لمعر  ( المنهج شبه
 المعلمين لتبني هذه الممارسات واستعدادهم لتنفيذها.

معايير الأولًا: دراسات تناولت تحليل المحتوى في ضوء 
 :القومية للتربية العلمية

في هذا المحور على الدراسات التي تناولت  انركز الباحث      
 ؛NSES)تحليل المحتوى وفق المعايير القومية للتربية العلمية )

(، ولأنه لم NSESلمعايير ) ا( امتدادً NGSSلكون معايير )
يظهر تعديل كبير على المعايير السابقة إلا في الجوانب 

من أحدث  (NSESمعايير ) كونالتطبيقية وبروز الهندسة، ول
عايير في تعليم العلوم، وقد تنوعت هذه الدراسات بين الم

ة دراسدراسات عربية وأخرى أجنبية، ومن هذه الدراسات 
 اتستقصا اللتان (م2011ودراسة سعيد ) ،(2013)نور 

مدى توافر معايير محتوى العلوم بمشروع المعايير القومية للتربية 
وعلوم لمجالات العلوم الفيزيائية وعلوم الحياة  NSES)العلمية )

 ، فركزت دراسة نورعلومالب الأرض والفضاء في محتوى كت
تناولت  في حين الصف الخامس الأساسي في فلسطين، على

دراسة سعيد الصفوف من الخامس إلى الثامن والتي أظهرت 
في  ة الخاصة بالمحتوىأن نسبة توافر المعايير الرئيسنتائجها 
( في مجالات العلوم الفيزيائية، وعلوم الحياة، NSESمشروع )

المرحلة وعلوم الأرض والفضاء، في محتوى كتب علوم 
في  االأساسية العليا بفلسطين كانت متوسطة وأن هناك قصورً 

توفر  نور دراسةئج أظهرت نتا في حين محتوى هذه الكتب.
%( من معايير المحتوى بدرجة كبيرة، وتوفر ما 41.2نسبة )
%( بدرجة متوسطة، ولم يتوفر منها ما نسبته 29.4نسبته )

    ساسي.%( في محتوى كتاب الصف الخامس الأ29.4)
من هاتين الدراستين طريقة بناء أداة  انوقد استفاد الباحث

إلى بطاقة تحليل  (NGSSالدراسة وذلك بتحويل معايير )
وهو المنهج  هنفسالمنهج  انمحتوى، كما استخدم الباحث

والتي  (2009) دراسة المحروقيةالوصفي التحليلي. أما 
فركزت على )الوصفي التحليلي(  هنفساستخدمت المنهج 

محتوى الفيزياء ومدى تضمينه بكتب العلوم للمرحلة من 
التاسع إلى الثاني عشر بسلطنة عمان، وأظهرت نتائج 
الدراسة تبايناً في نسب توافر المعايير الخاصة بمحتوى الفيزياء 

%( لمعيار العلوم والتكنولوجيا كأقل 10.69تراوحت بين )
لمفاهيم والعمليات  %( لمعيار توحيد ا34.98نسبة، ونسبة )

كأعلى نسبة، فيما بلغت نسبة معيار العلوم كاستقصاء 
 %( وهي نسبة متدنية.12.39)

فقد استخدمت المنهج  (Michael, 2003دراسة ) أما      
في  101وهدفت إلى تقويم منهج الأحياء شبه التجريبي 

جامعة أوهايو، في ضوء المعايير القومية للتربية العلمية 
(NSES ،) وأظهرت نتائج الدراسة تطوراً كبيراً على منهج

الأحياء الذي يراعي المعايير القومية مقارنة بمنهج الأحياء 
التعرف إلى  (Johnson, 2006) دراسةهدفت  في حين ،القديم

على العوائق والصعوبات التي تمنع تطبيق معايير علم 
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(، NSESالاستقصاء بمشروع المعايير القومية للتربية العلمية )
في الولايات  وتم تطبيقها على مدرستين من المدارس المتوسطة

أبرز تلك ، وأظهرت نتائج الدراسة أن الوسطىالمتحدة 
 العوائق تتمثل في الصعوبات  الثقافية والتقنية.

 :التعليق على الدراسات

من خلال مراجعة الأدبيات السابقة ومن خلال البحث في 
ندرةً في الدراسات  انلاحظ الباحثقواعد البيانات المختلفة 

كما –(NGSSالتي تناولت معايير ) -وخاصةً العربية منها–
ذلك بسبب حداثة هذه  انويعلل الباحث -سابقاً  اذكر 

 دراستين أجنبيتين انالمعايير، ومع ذلك فقد تناول الباحث
إمكانية الاستفادة منهما في هذه الدراسة. فدراسة  ظهر لهما

(Lontok, Zhang, & Dougherty, 2015 تناولت المحتوى كما )
في هذه الدراسة إلا أنها ركزت على محتوى الوراثة في معايير 

(NGSS )تناولت هذه الدراسة محتوى الطاقة في  في حين
كما السادس الابتدائي والأول والثاني المتوسط.   الصفوف

( من Haag, McGowan, 2015من دراسة ) اناستفاد الباحث
الدراسة الذي تناولته وهو مجال الممارسات  خلال مجال

تناولت هذه  إذ(، NGSSالعلمية والهندسية من معايير )
 .هذات المجال الدراسة
 NSES)) التي تناولت معاييروفيما يتعلق بالدراسات       

، وقد استفاد هذه الدراساتمجموعة من  انفقد تناول الباحث
خاصةً فيما يتعلق ببناء الأداة  ةً كبير   استفادةً  انمنها الباحث
 تم تحويل المعايير إلى بطاقة تحليل محتوى، إذ وتصميمها،

الذي استخدم في دراسة   هنفسبالإضافة إلى استخدام المنهج 
( 2009( والمحروقية )2011( وسعيد )2013كل  من نور )

. إلا أن هذه الدراسة تناولت وهو المنهج الوصفي التحليلي
( خلافاً للدراسات NGSSللجيل القادم )معايير العلوم 

. NSES)السابقة التي تناولت المعايير القومية للتربية العلمية )
( في 2009الحالية مع دراسة المحروقية )واتفقت الدراسة 

تناولت دراسة المحروقية كتب  فقدتناولها لمجموعة من المراحل 
  الثاني عشر، ودراسة سعيدالعلوم من الصف التاسع إلى

التي تناولت المراحل من الخامس إلى الثامن،  (2011)
تناولت الدراسة الحالية المراحل من السادس إلى الثاني و 

اختلفت مع دراسة نور التي ركزت على  في حينالمتوسط. 
 الصف الخامس الأساسي.

 منهج الدراسة:

المنهج الوصفي التحليلي وذلك  اناستخدم الباحث      
لمناسبته لطبيعة الدراسة من خلال تحليل كتب العلوم 

السادس الابتدائي، والأول والثاني المتوسط؛ وذلك  :مراحللل
 .(NGSS) لمعرفة مدى تضمينها لمعايير العلوم للجيل القادم

 مجتمع وعينة الدراسة:

السادس  لصفوفلن مجتمع الدراسة من كتب العلوم تكو       
الابتدائي، والأول والثاني المتوسط بالمملكة العربية السعودية 

 م2016/2017طبعة  ه1437/1438للعام الدراسي الحالي 
تكونت عينة الدراسة من  في حين ( كتاباً،12والتي بلغت )

تاب الطالب بجزأيه وحدات الطاقة في تلك الكتب متمثلة بك
للصف السادس  وكتاب النشاط بجزأيهالأول والثاني، 

الابتدائي، ودليل التجارب العلمية بجزأيه للصف الأول والثاني 
 :تيفي الجدول الآوكان عدد الدروس كما  المتوسط،

 1جدول 
 عدد الدروس عينة الدراسة

 عدد الدروس الصف
 5 السادس الابتدائي

 2 الأول المتوسط
 9 الثاني المتوسط

 16 المجموع
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 أداة الدراسة: 

أداة الدراسة في بطاقة تحليل محتوى تم تصميمها تمثلت 
ة معايير رئيس أربعة(، احتوت على NGSSفي ضوء معايير )

 ةمؤشرات، بالإضافة إلى مقياس من ثلاث خمسةتفرع منها 
مستويات هي: متوفر بدرجة عالية، متوفر بدرجة متوسطة، 

الأدبيات والدراسات التربوية   توقد حدد وغير متوفر.
 :على النحو الآتي( معيار التحليل 2010كدراسة الزهراني )

 %(.100%( إلى )75متوفر بدرجة كبيرة من ) .1
%( إلى أقل من 50متوفر بدرجة متوسطة من ) .2
(75.)% 
%( إلى أقل من 25من ) ةمتوفر بدرجة منخفض .3
(50.)% 

ورد في دراسة وقد تبنى الباحثان معيار التحليل كما       
على صندوق الأداة كما احتوت زهراني السابقة،  ال

 المشاهدات لتسجيل العبارات الدالة على وجود المؤشر.

 صدق الأداة:

( الخاصة بوحدة الطاقة جزء NGSS) معايير تم ترجمة     
السادس الابتدائي،  :مراحلل)الممارسات العلمية والهندسية( ل

والأول والثاني المتوسط، ومن ثم عرضها على متخصصين في 
 نجليزية(، والتربية العلميةإالإنجليزية )مترجم، ومعلمي لغة  اللغة

)ستة محكمين( لمراجعة الترجمة وتعديل الأخطاء المفاهيمية 
تم تصويب ملاحظات المحكمين  إذواللغوية المتعلقة بالترجمة، 

 التحليل. على بطاقة

 ثبات الأداة:

بحساب ثبات الأداة بطريقة الثبات عبر  انقام الباحث      
من  -أحد معلمي العلوم–بمعلم آخر  ااستعان فقد ،الأفراد

 هانفسالطريقة بذوي الخبرة للقيام بعملية التحليل مرة أخرى 
، وذلك بتحليل ثلاث وحدات دراسية انالتي قام بها الباحث

والطاقة( من كتاب الصف الثاني المتوسط،   هي وحدة )المادة
)القوى والطاقة، والأنظمة البيئية ومواردها( من كتاب  اتووحد

الصف السادس الابتدائي، ومن ثم حساب معامل الاتفاق 
وتحليل المعلم باستخدام معادلة هولستي،  ينبين تحليل الباحث

%(، وتدل هذه 88بلغ معامل الاتفاق بين المحللين ) إذ
مقبولاً مل نسبة على ثبات عملية التحليل، ويعد هذا المعاال

 في الدراسات لإجراء عملية التحليل.

 المعالجات الإحصائية:

 .التكرارات والنسب المئوية .1
 معادلة هولستي لحساب ثبات التحليل. .2

 :التحليلإجراءات 

( الخاصة بوحدة NGSSمعايير ) اناستخدم الباحث .1
السادس الابتدائي والأول والثاني المتوسط   لصفوفلالطاقة 

 كفئات للتحليل.
الموضوع )الدرس( كوحدة تحليل يستند  اناعتمد الباحث .2

 إليها في رصد فئات التحليل.
قراءة كتب العلوم لمراحل السادس والابتدائي والأول  .3

 والثاني المتوسط قراءة متأنية. 
معايير تحليل محتوى كتب العلوم عينة الدراسة في ضوء  .4

التحليل السابقة باستخدام أسلوب تحليل المحتوى، بعد 
 التأكد من ثبات التحليل.

 استخلاص النتائج وتفسيرها ومناقشتها. .5

 :نتائج الدراسة: مناقشتها وتفسيرها

 إجابة السؤال الأول:
ما مدى  للإجابة عن هذا السؤال والذي نص على:      

محتوى كتاب العلوم للصف السادس  تضمين معيار الطاقة في
الابتدائي بالمملكة العربية السعودية؟ قام الباحثان بحساب 
التكرارات والنسبة المئوية لكل معيار من معايير الممارسات 
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العلمية والهندسية الخاصة بمحتوى وحدة الطاقة بالصف 
في  على النحو الموضحالسادس الابتدائي وجاءت النتائج 

 (.2الجدول رقم )

 

 2جدول 
 الممارسات العلمية والهندسية للصف السادس الابتدائي التكرارات والنسبة المئوية لمعايير

 النسبة المئوية التكرارات المعيار
 %34.77 8 تطوير واستخدام النماذج
 %52.17 12 التخطيط والاستقصاء
 %8.69 2 الحسابياستخدام الرياضيات والتفكير 

 %4.34 1 إنشاء الإيضاحات وتصميم الحلول
 %100 23 المجموع

( أن تضمين جميع معايير 2يتضح من الجدول رقم )
الممارسات العلمية والهندسية في وحدة الطاقة بكتاب الصف 
السادس الابتدائي جاء بدرجة منخفضة ما عدا معيار 

والاستقصاء" الذي كان أكثرها تضميناً بنسبة  "التخطيط
جاءت نسبة توفر  في حين%(. 52.17متوسطة بلغت )

معايير "تطوير واستخدام النماذج" و"استخدام الرياضيات 
والتفكير الحسابي" و "إنشاء الإيضاحات وتصميم الحلول" 

%( 8.69%( و )34.77بلغت نسبتها المئوية ) إذمنخفضة 
 توالي.%( على ال4.34و )

 إجابة السؤال الثاني:
نص السؤال الثاني على: ما مدى تضمين معيار الطاقة     

توسط بالمملكة العربية المفي محتوى كتاب العلوم للصف الأول 
السعودية؟ للإجابة عن هذا السؤال، قام الباحثان بحساب 
التكرارات والنسبة المئوية لكل معيار من معايير الممارسات 
العلمية والهندسية الخاصة بمحتوى وحدة الطاقة بالصف 

توسط، وأظهرت النتائج أن جميع معايير الممارسات المالأول 
اصة بوحدة الطاقة غير متوفرة في كتاب العلمية والهندسية الخ
؛ لعدم وجود موضوعات بهذا توسطالمعلوم الصف الأول 

 الكتاب تختص بوحدة الطاقة.
 
 

 إجابة السؤال الثالث:
نص السؤال الثالث على: ما مدى تضمين معيار الطاقة     

توسط بالمملكة العربية المفي محتوى كتاب العلوم للصف الثاني 
السعودية؟ للإجابة عن هذا السؤال، قام الباحثان بحساب 
التكرارات والنسبة المئوية لكل معيار من معايير الممارسات 
العلمية والهندسية الخاصة بمحتوى وحدة الطاقة بالصف الثاني 

في الجدول رقم  على النحو الموضحتوسط وجاءت النتائج الم
(3.) 

 3جدول 
الممارسات العلمية والهندسية  كرارات والنسبة المئوية لمعاييرالت

 متوسطالللصف الثاني 
 النسبة المئوية التكرارات المعيار

 %33.33 18 تطوير واستخدام النماذج
 %33.33 18 التخطيط والاستقصاء

 %25.93 14 استخدام الرياضيات والتفكير الحسابي
 %7.4 4 إنشاء الإيضاحات وتصميم الحلول

 %100 54 المجموع
يير ( أن تضمين جميع معا3يتضح من الجدول رقم )    

في وحدة الطاقة بكتاب الصف  الممارسات العلمية والهندسية
توسط جاءت بدرجة منخفضة تراوحت بين المالثاني 

كان أكثر المعايير تضميناً   إذ%(، 33.33%( و )7.4)
توسط معياري "التخطيط المبكتاب الصف الثاني 
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والاستقصاء" و"تطوير واستخدام النماذج" بنسبة منخفضة 
%(، وهذا يؤكد ما ذكُر سابقاً 33.33بلغت لكل  منهما )

من أن كتب العلوم المطورة تتبنى النظرية البنائية القائمة على 
كان أقل المعايير تضميناً في الكتاب   في حينالاستقصاء، 

نسبة  منخفضة  حات وتصميم الحلول" بمعيار "إنشاء الإيضا
فيما بلغت نسبة توافر معيار %( فقط. 7.4بلغت )

 %(.25.93"استخدام الرياضيات والتفكير الحسابي" )

 مناقشة النتائج وتفسيرها:

( مدى توافر معايير الممارسات 4) يوضح الجدول رقم    
 العلمية والهندسية في وحدات الطاقة ونسبة هذه المعايير في

 عام: وجهجميع المراحل الدراسية ب

 4جدول 
 التكرارات والنسب المئوية لمؤشرات معايير الممارسات العلمية والهندسية في وحدات الطاقة في جميع المراحل الدراسية

 متوسطالالصف الثاني  متوسطالالصف الأول  الصف السادس رقم المؤشر
 النسبة المئوية التكرارات النسبة المئوية التكرارات النسبة المئوية التكرارات

 %33.33 18 0 0 34.77 8 تطوير واستخدام النماذج

 %33.33 18 0 0 %52.17 12 التخطيط والاستقصاء

 %25.93 14 0 0 %8.69 2 استخدام الرياضيات والتفكير الحسابي

 %7.41 4 0 0 %4.34 1 إنشاء الإيضاحات وتصميم الحلول
 %100 54 0 0 %100 23 المجموع

( أن مدى تضمين جميع 4يتضح من الجدول رقم )    
مؤشرات معايير الممارسات العلمية والهندسية في وحدات 

توسط، المالطاقة بجميع المراحل )السادس الابتدائي، والأول 
متوفرة، ما عدا توسط( كانت منخفضة أو غير الموالثاني 

معيار "التخطيط والاستقصاء" بكتاب الصف السادس 
ويعزو  %(.52.17الابتدائي جاء بنسبة متوسطة بلغت )

الباحثان ارتفاع نسبة هذا المعيار مقارنة ببقية المعايير إلى أن  
كتب العلوم المطورة تتبنى النظرية البنائية القائمة على 

ية كل درس في الكتاب يظهر في بدا إذالاستقصاء العلمي، 
هذه النتيجة  د  نشاطاً علمياً قائماً على الاستقصاء. وتع

منطقية ومناسبة للخصائص العمرية لطلاب الصف السادس 
يتم إكسابهم المهارات الأساسية في التخطيط والاستقصاء إذ 

ويؤكد  العلمي؛ للبناء عليها في المراحل الدراسية القادمة.
( التي أظهرت فروقاً دالةً إحصائياً 2011ذلك دراسة خليفة )

بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة 

في الاختبار التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية التي درس 
 في حين تلاميذها بطريقة الاكتشاف الموجة في المختبر.

توافرت بقية المعايير في الكتاب بدرجة منخفضة كان أقلها 
معيار "إنشاء الإيضاحات وتصميم الحلول" بنسبة   تضميناً 

%(. مما يدل على أن كتاب الصف 4.34مئوية بلغت )
مارسات الهندسية المتقدمة، السادس يدعم بشكل جزئي الم

هذه النتيجة مقبولة في هذه المرحلة الدراسية. ويلاحظ  د  وتع
أن نسبة معيار "استخدام الرياضيات والتفكير الحسابي" في  

%( 25.93توسط ارتفعت إلى )المكتاب الصف الثاني 
مقارنةً بنسبته في كتاب الصف السادس الابتدائي والتي 

%(. ويعزو الباحثان هذا الارتفاع إلى الفرق 8.69بلغت )
القدرات العقلية نتيجةً لخصائص النمو لدى طلاب  في

المرحلتين، فطلاب الصف السادس الابتدائي يعتمدون 
يتعامل طلاب الصف  في حينعلى المحسوسات  اعتمادًا كبيراً

مما يدل  أفضل، وجه  الثاني المتوسط مع العمليات المجردة ب
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يتفق ذلك  على أن الكتب تراعي هذه الفروق بشكل إيجابي.
لمراحل النمو، فقد أشار أن مرحلة  هبياجي تقسيم مع

العمليات المجردة تبدأ من سن الثانية عشرة ونلاحظ أن 
السادس في بداية هذه المرحلة؛ مما يعني أنهم طلاب الصف 

طلاب الصف  في حين أنلم يكتسبوا بعد العمليات المجردة، 
من توسط لديهم القدرة على التعامل مع هذا النوع المالثاني 

( أن جميع معايير 4كما يظهر الجدول ) العمليات.
الممارسات العلمية والهندسية الخاصة بوحدة الطاقة غير 

توسط. ويرُجع الباحثان الممتوفرة في كتاب علوم الصف الأول 
السبب في ذلك إلى أن كتاب الصف الأول المتوسط لا 

الكتاب تضمن  إذ إنيحتوي على موضوعات في الطاقة، 
بسيطة عن الطاقة في موضوع القوى حول مفاهيم أجزاء 

الطاقة تحتوي إشارات فقط عن موضوعات الطاقة تحتوي 
على مفاهيم نظرية تأسيسية حول الطاقة ولكنها لا تحتوي 

ممارسات هندسية، مع غياب الجانب التطبيقي لهذه  ةأي
المفاهيم مما يشير إلى عدم توفر تطبيقات تنمي الممارسات 

ندسية لدى طلاب هذه المرحلة. وقد لاحظ العلمية واله
الباحثان وجود موضوعات في الطاقة في النسخة التجريبية من 

ولكنها حذفت من الكتاب منذ  ه1430الكتاب طبعة 
 .ه1434طبعة 

يتضح من نتائج الدراسة أن مدى تضمين جميع مؤشرات     
 معايير الممارسات العلمية والهندسية في وحدات الطاقة بجميع

توسط، والثاني المالمراحل )السادس الابتدائي، والأول 
توسط( كانت منخفضة بوجه  عام. ويعزو الباحثان انخفاض الم

تضمين هذه المعايير إلى أن كتب العلوم عينة الدراسة تمت 
( قبل ظهور McGraw-Hillترجمتها من سلسلة ماجروهيل)

هذه الكتب على أساس  لم تُبن لذلك (، و (NGSSمعايير 
 دون تغيير حتى الآن.من هذه المعايير واستمرت 

 ,Lontok, Zhangوتتفق نتائج الدراسة مع نتائج دراسة )     

& Dougherty, 2015من المفاهيم  كثير( التي أظهرت أن ال
 (.NGSSالأساسية لمحو الأمية الوراثية غير موجودة في معايير )

( و 2013 نور )ائج دراستيتختلف نتائجها مع نت في حين
 أظهرتا أن مدى توافر معايير العلوم في  ين( اللت2011سعيد )

متوسطة( على التوالي، و كتب العلوم كانت بدرجة )عالية، 
مع اختلاف نوع المعايير. كما أظهرت نتائج الدراسة الحالية 

( في NGSSوجود قصور في مصفوفة المدى والتتابع لمعايير )
لم تُضمن هذه المعايير في كتاب العلوم  إذمحتوى وحدة الطاقة 

ضُمنت في كتابي السادس في حين للصف الأول المتوسط، 
وتؤكد هذه النتيجة ما توصلت   توسط. المبتدائي والثاني الا

( التي أظهرت قصوراً في مصفوفة 2011إليه دراسة سعيد )
علوم التي تُدرس في  المدى والتتابع في تضمين بعض معايير ال

كتب العلوم في الصف الخامس والثاني ولا تدرس في كتب 
 توسط.المالعلوم في الصفين السادس والأول 

 التوصيات والمقترحات:

 أولًا: التوصيات:
 :بما يأتيبناءً على نتائج الدراسة يوصي الباحثان 

التأكيد على القائمين بتأليف وتطوير كتب العلوم بتبني  .1
 في بناء وإعداد المناهج(NGSSالعلوم للجيل القادم )معايير 

 .خاصةً فيما يتعلق ببعد الممارسات العلمية والهندسية
التأكيد على مراعاة مصفوفة المدى والتتابع في تضمين  .2

( في محتوى كتب العلوم NGSS) معايير العلوم للجيل القادم
وخاصة كتاب  الخاص بوحدة الطاقةبالمملكة العربية السعودية 

 توسط.المالصف الأول 
العمل على تقويم كتب العلوم في ضوء معايير العلوم  .3

 (.NGSS) للجيل القادم

 ثانياً: المقترحات:

من الدراسات حول مدى تضمين كتب  إجراء مزيد   .1
 العلوم بالمملكة العربية السعودية لمعايير العلوم للجيل القادم

(NGSS.في مراحل دراسية أخرى ) 
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دراسة لمعرفة مدى تحقق معيار المدى والتتابع في   إجراء .2
 كتب العلوم بالمملكة في جميع المراحل الدراسية.

إجراء دراسة مقارنة لمدى تضمين المعايير القومية للتربية  .3
 (.NGSS) ( ومعايير العلوم للجيل القادمNSESالعلمية )

( على NGSSدراسة أثر معايير العلوم للجيل القادم ) .4
 .في مراحل دراسية أخرى مهارات الاستقصاء العلميتنمية 

 :المراجع

 . عمان: دار المسيرة.تعليم العلوم للجميع(. 2005خطايبة، عبدالله )
(. أثر تدريس العلوم بطريقة الاكتشاف الموجه في 2011خليفة، أحمد )

 ،(4-3)24، مجلة جامعة دمشق .المختبر على التحصيل الدراسي
923-952. 

في  تقويم محتوى مقررات العلوم بالمرحلة المتوسطة (.2010غرم الله )الزهراني، 
ضوء متطلبات دراسة التوجهات الدولية للرياضيات والعلوم 

TIMSS.  ،رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى
 مكة المكرمة.

 تقويم محتوى كتاب العلوم للصف الثالث(. 2009الزويد، عبدالله محمد)
رسالة  .المتوسط بالمملكة العربية السعودية في ضوء المعايير الدولية

 ماجستير غير منشورة، الجامعة الخليجية، مملكة البحرين.
الاتجاهات الدولية المعاصرة في مناهج العلوم (. 2010زيتون، عايش )

 دار الشروع للنشر والتوزيع.: عمان .وتدريسها
نقدي لمعايير إعداد المعلم المتضمنة في تحليل (. 2004زيتون، عبدالحميد )

" . المؤتمر العلمي السادس عشر "تكوين المعلمالمعايير القومية للتعلم بمصر
 بجامعة عين شمس. مصر.

تقويم محتوى مناهج العلوم الفلسطينية للمرحلة (. 2011سعيد، تهاني )
رسالة ماجستير غير منشورة،  .الأساسية العليا في ضوء المعايير العالمية

 جامعة الأزهر، غزة. فلسطين.
( 8-5(. مدى تحقيق معايير المحتوى )2006علي ) وشنيان، الشائع، فهد؛

 ( في محتوىNSESلمشروع المعايير القومية للتربية العلمية الأمريكية )
مجلة دراسات المناهج وطرق  .كتب العلوم في المملكة العربية السعودية

 .188-161(، 117) جامعة عين شمس، القاهرة، ،التدريس
تقرير مشاركة المملكة في دراسة (. ه1430الشمراني، صالح علوان )

مركز التميز  .TIMSS2007 الاتجاهات الدولية للعلوم والرياضيات
البحثي في تطوير تعليم العلوم والرياضيات، جامعة الملك سعود. 

 السعودية.
الشمراني، صالح؛ والشمراني، سعيد؛ والبرصان، إسماعيل؛ والدرواني، بكليل 

إضاءات حول نتائج دول الخليج في دراسة التوجهات (. 2016)

مركز التميز البحثي في  .TIMS2015الدولية في العلوم والرياضيات 
 تطوير تعليم العلوم والرياضيات، جامعة الملك سعود. السعودية.

(. تطوير مناهج العلوم في المرحلة الأساسية 2009) طالب، عبدالله
مجلة التربية العلمية، . بالجمهورية اليمنية في ضوء معايير الجودة الشاملة

 .195-151(، 2)12 الجمعية المصرية للتربية العلمية،
المنصورة: المكتبة  .معايير الجودة في تعليم العلوم(. 2009الطناوي، عفت )

 العصرية.
. الأردن: دار التربية العلمية وتدريس العلوم(. 2009السيد ) علي، محمد
 المسيرة.

(. تقييم كتاب الرياضيات 2010العليمات، عبير؛ السويلمين، منذر )أبريل، 
تطوير في ضوء المعايير العالمية لللصف السادس الأساسي وبناء نموذج ل

 .الهاشمية بالجامعةمؤتمر التربية في عالم متغير  للكتب المدرسية.
(. أين موقعنا منها؟ برامج إصلاح تعليم العلوم 2010فقيهي، يحيى علي )

 (.146) مجلة المعرفة،. العالمية
تدريس العلوم في العالم العربي يحتاج إلى قفزة كبيرة (. 2013قسوم، نضال )

: على الرابط 16/10/2016. تم استرجاعه في: وفورية
www.blog.icoproject.org 

معجم المصطلحات التربوية المعرفة (. 2003أحمد؛ والجمل، علي ) اللقاني،
 ، القاهرة: عالم الكتب.3ط .في المناهج وطرق التدريس

مدى تضمين محتوى الفيزياء بكتب العلوم (. 2009المحروقية، مريم خميس )
( في سلطنة عمان للمعايير القومية الأمريكية لمحتوى 12-9للصفوف )

رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة  .ةعلوم التربية العلمي
 السلطان قابوس، عمان.

(. حول المستويات المعيارية القومية للمنهج 2005محمود، حسين )يوليو، 
المؤتمر العلمي السابع عشر "مناهج التعليم والمستويات  ونواتج التعليم.

 .مصر، القاهرة المصرية للمناهج وطرق التدريس "بالجمعيةالمعيارية
تحليل وتقويم محتوى كتاب العلوم العامة للصف (. 2013نور، زهرة محمد )

الخامس الأساسي في ضوء المعايير ومن وجهة نظر معلمي العلوم 
رسالة ماجستير غير منشورة،  .للمرحلة الأساسية العليا في فلسطين

 جامعة النجاح الوطنية، نابلس، فلسطين.
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Abstract: The study aimed to explore the extent of inclusion of Next Generation Science Standards, NGSS in 6th, 7th, and 

8thgrades science textbooks in the Energy Unit (Ed. 2016/2017). The study used a descriptive approach through content 

analysis of these science textbooks. The study sample consisted of all lessons included in Energy Unit, which are taught in all 

of the three grades during the academic year 2016. Content analysis tool was designed in the light of NGSS. It contained four 

major standards, which were divided into five indicators. Data were collected by using a 3-point likert scale, namely: highly 

available, moderately available, and unavailable. Results of the study showed that the inclusion of all standards and their 

indicators for scientific and engineering practices in all grades were low and/or unavailable, with exception to "planning and 

survey" standard in 6thgrade science textbook, where its percentage was (52.17%), which, on the other hand, decreased in 8th 

grade science textbook to reach (33.3%), where as "planning and using models" standard percentage was 

(33.3%).Additionally, findings of the study indicated that the least inclusion standard was "clarification and designing 

solutions" standard withpercentage of (4.34%) in 6th grade science textbook and (7.41%) 8th grade science textbook. Results 

also revealed that there was a deficiency regarding the scope and sequence matrix of NGSS in Energy Unit content 

knowledge, where these standards were not included in 7thgrade science textbook. Finally, recommendations and further 

research suggestions were proposed. 
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لدى  في مقرر استراتيجيات التدريس والتعلم فاعلية الرحلات المعرفية عبر الويب في زيادة التحصيل الدراسي والدافعية

 (1) المرحلة الجامعيةب الطلاب الصم وضعاف السمع
 

 وجدان إبراهيم الحذنيّ     ماجد عبد الرحمن السالم  
 كلية التربية، جامعة الملك سعود     كلية التربية، جامعة الملك سعود

 هـ1438/ 14/8 وقبل -هـ 10/5/1438 قدم للنشر

  
 

فاعلية استراتيجية الرحلات المعرفية عبر الويب في زيادة التحصيل الدراسي والدافعية للتعلم لدى مدى هدفت الدراسة إلى التعرف على  المستخلص:
تم تطبيق الدراسة على عينة مكونة  إذالمرحلة الجامعية. ب في مقرر استراتيجيات التدريس والتعلم في مجال الإعاقة السمعيةالطلاب الصم وضعاف السمع 

التجريبية  :اعتمدت الدراسة على المنهج شبه التجريبي القائم على مجموعتينو بجامعة الملك سعود في مدينة الرياض.  عسم وضعيف   أصم   اطالب   28من 
من خلال تطبيق اختبارات قبلية وبعدية لقياس  وذلك اطالب   14ة التي احتوت على عدد الضابط ، وكذلك المجموعةا  طالب 14والتي شملت على 
 تم تدريس في حينالتجريبية بواسطة استراتيجية الرحلات المعرفية،  تم تدريس المجموعة فقدوكذلك مستوى الدافعية لدى الطلاب.  ،التحصيل الدراسي

، وكذلك الاختبار التحصيليمن خلال  التحصيل الدراسيعلى مقياس الدراسة استندت أسابيع.  8فترة الضابطة بالطريقة التقليدية خلال  المجموعة
 الدراسة نتائجأشارت  (.(Pintrich, 2004والذي تم تصميمه من قبل بينترش  Motivation Scale for Learningاستخدام مقياس الدافعية للتعلم 

الاختبار التحصيلي البعدي ومقياس  والضابطة فيبين متوسطي درجات المجموعة التجريبية  α=0.05 فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى لوجود
وبحجم تأثير كبير. وفي ضوء هذه  ،الدافعية للتعلم، وذلك لصالح المجموعة التجريبية التي تم تدريسها بواسطة استراتيجية الرحلات المعرفية عبر الويب

 لطلاب الصم وضعاف السمع في التعليم الجامعي.والتي تستهدف ا ،تحسين الدراسات المستقبلية شأنهاالنتائج يوصي الباحثان بعدة توصيات من 
 

 الصم وضعاف السمع، الرحلات المعرفية، المرحلة الجامعية، التحصيل الدراسي، الدافعية للتعلم.: الكلمات المفتاحية
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 المقدمة:

مع بداية انخراط الصم وضعاف السمع في الجامعات 
من  كثيركة العربية السعودية، ظهرت البصفة رسمية في الممل

عدم تكمن هذه التحديات في و جلي،  وجه  التحديات ب
مقدرة الطلاب الصم وضعاف السمع على فهم واستيعاب 
المحتوى العلمي، مما أدى إلى ضعف التحصيل الأكاديمي 
والتسرب الدراسي. والذي يستوجب تدخل يضمن استمرار 
الطلاب في المقاعد الدراسية، وكذلك يساهم في رفع مستوى 

أشارت  إذلدافعية للتعلم. التحصيل الأكاديمي وزيادة ا
الدراسات أن انخفاض مستوى التحصيل الدراسي لدى الصم 
يعود لعدة عوامل، من أهمها عدم مناسبة استراتيجيات 
التدريس المتبعة مع الطلاب الصم وضعاف السمع 

)Qi & Mitchell, 2012Biancarosa & Snow, 2006; ( لذا .
برامج والاستراتيجيات لرفع كفاءة أداء يتوجب تكثيف ال

الطلاب لمستويات عالية من التحصيل الدراسي من خلال 
 بشكل أكبر. تدريس فعالة استراتيجيات

ويشهد عصرنا الحالي تطور تقني هائل في شتى مجالات 
في  كبيرالحياة، وأصبح الاعتماد على التقنية الحديثة بشكل  

 فقدما في مجال التعليم. كثير من الأمور في حياتنا ولا سي
التقليدية في التدريس  الطرق استبدال الضروريأصبح من 

من خلال مواكبة وذلك ات وإحلالها إيصال المعلومو 
 لذاالاستراتيجيات الحديثة لتتوافق مع متطلبات العصر. 

م ا سواء للمعلم أو همح توظيف التقنية الحديثة أمر ا أصب
المتعلم على حد سواء، ويصبح الأمر ذا أهمية بالغة في المرحلة 

ج إدرا إن  إذللأفراد من ذوي الإعاقة، الجامعية خصوص ا 
ليات التعلم النشط بواسطة التقنية والاستراتيجيات المتنوعة آ

في التدريس، لها مكانتها ضمن السياسات التعليمية، والتي 
أثبتت جدواها لحل غالبية المشكلات في التعليم )فتح الله، 

محور العملية التعليمية، لذلك هو المتعلم كما أن (. 2011
اء  على الاختلاف لابد من تنويع استراتيجيات التدريس بن

بين المتعلمين، وكذلك حتى تتناسب مع قدرات وخصائص 
الأفراد المختلفة، خصوص ا عندما يتعلق الأمر بالطلاب الصم 

 ,Convertino, Marschark, Sapere, Sarchet)وضعاف السمع 

& Zupan, 2009). 
طرق التدريس التقليدية  غالبيةمة ءوقد أدت عدم ملا

للطلاب الصم وضعاف السمع إلى انخفاض الدافعية تجاه 
(. 2014التعلم )صديق، البغدادي، محمد، جرجس، 

بالإضافة إلى انخفاض كبير جد ا في المستوى الأكاديمي 
للطلاب الصم وضعاف السمع مقارنة بأقرانهم السامعين 

(Wauters, Van Bon, & Tellings, 2006) ،إن ضعفهم  إذ
ا في مساهمة كبيرة الشديد في المهارات اللغوية ساهم  جد 

) ;Parault Marschark et al., 2009خفض مستواهم التحصيلي 

)& Williams, 2009 .  ويعد استخدام التقنية من خلال
 ائة التعليمية للصم وضعاف السمع ذالوسائط المتعددة في البي

ورفع التوقعات الإيجابية  دور فعال في إثارة الدافعية للتعلم،
مستوى تحصيلهم ع رف من ثموتنمية قدراتهم ومهاراتهم، و 

ومن التقنيات التي أثبتت فاعليتها في التعليم هي  .الدراسي
  ا  والتي تمتلك دور  (Web Quest)ما يعرف بالرحلات المعرفية 

في زيادة الدافعية للتعلم، وذلك بجعل عملية التعلم ممتعة  ا  كبير 
وتلبي الاحتياجات المتنوعة للمتعلمين، من خلال إعطائهم 
المزيد من التحكم للوصول إلى المعلومات وتفاعلهم معها 

(March, 2004.) 

وباعتبار أن استخدام استراتيجية الرحلات المعرفية عبر 
فائدة كبيرة، فمن المهم  الويب مع الطلاب السامعين ذات

ذلك توظيفها مع الطلاب الصم وضعاف السمع أيض ا، و 
يجاد أفضل الاستراتيجيات للتدريس، وزيادة إللمساهمة في 

دافعيتهم وحماسهم للتعلم، وتطوير مهاراتهم وقدراتهم على 
التواصل الفعال مما يزيد من رفع مستوى التحصيل الدراسي 

الرحلات المعرفية إن استخدام  إذ(. 2014)صالح،  لديهم
يساهم في  التعلم التعاونّ بين المتعلمين بالإضافة إلى تدعيم

)السيد، تنمية مهارات البحث والكتابة وعرض المعلومات 
في  المتنوعة أن استخدام هذه الأنشطةوقد وُجِد  ،(2011
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وتنمية  إلى حد كبير من الدافعية للتعلم القاعة الدراسية يزيد
التفكير الناقد وحل المشكلات. وبذلك فإن مراعاة 

المناسبة للطلاب الصم وضعاف  استراتيجيات التدريس
بالإضافة إلى ذلك  المهارات التعليمية. يعزز من تنميةالسمع 

استراتيجيات تدريس تتلاءم مع طبيعة فقد يساهم استخدام 
التغلب على الصعوبات التي  فيالصم وضعاف السمع 

 & ,Yang, Tzuo)تحقيق الأهداف المنشودة  وعلىواجههم، ت

Komara, 2011a). 
 بمناسبتها مع مختلفاستراتيجية الرحلات المعرفية  تتميز

مرونة استخدامها مع وكذلك  المواضيع والمواد الدراسية
ية الرحلات فإن استراتيج من ثمو  ) .Salsovic, 2009) الطلاب

أسرع وأسهل،  وجه  المعلومات بساب كإالمعرفية تساهم في 
وأكثر متعة وفاعلية بالنسبة للمتعلم، ولكن لابد من توجيه 

 من تلقينه إياها، المتعلم في كيفية الحصول على المعلومة بدلا  
وهذا ما تهدف إليه هذه الاستراتيجية بجعل المتعلم منتج ا 
للمعرفة من خلال رفع مستوى المشاركة الفعالة في العملية 

ليمية. ويمكن تعريف الرحلات المعرفية بأنها سلسلة من التع
تعلم في البحث عن المهارات والخطوات التي تساعد الم

المهام من تتضمن مجموعة  إذنترنت، معلومات عبر الإ
علم تحقيق هدف الدرس للمتفبذلك تتيح ، إنجازها المطلوب

علاقة بالموضوع المراد العلومات ذات الم من خلال جمع
وتحليل تساهم في تنمية مهارات جمع  من ثمتدريسه، و 

 .(Skylar, Higgins, & Boone, 2007) المعلوماتوتركيب 
التي  ومن خلال الاطلاع على الدراسات ذات العلاقة

والتي عززت دور  استراتيجية الرحلات المعرفيةاستخدمت 
من  كثيركذلك الو  في العملية التعليميةفي الانخراط  الطالب

لطلاب الصم مع ا لاستخدامهاالتي تُحفز و  تائج الإيجابيةالن
للوقوف على مدى ملاءمتها لهم. فقد  وضعاف السمع
(، بأن استخدام الرحلات المعرفية 2011أشارت المهر )

ساهم في خلق دور فعال للطلاب في المرحلة الجامعية، 
فأصبح الطالب باحث ا للمعلومة من خلال الاستكشاف 

تساهم فهي أدى إلى تحسين التحصيل المعرفي. والتقصي، مما 
 في رفع مستوى الفهم والاستيعاب لدى المتعلمين بشكل كبير
العمل التعاونّ بينهم والتفاعل بكفاءة تضمين من خلال 

يتطلب من المتعلمين الرجوع  إذ. نترنتالحاسب والإمع عالية 
من  وذلك نترنتشبكة الإعلى  إلى المصادر المحددة مسبقا  

 لجمعمن المتعلمين ضمن مجموعات  خلال العمل التعاونّ
المعلومات عن المشكلة، والبحث عن حل لها، وبعد ذلك 
يقوم أعضاء المجموعة بتجميع نتائج البحث حول المشكلة أو 

 مةئالملا مع اقتراح الحلول صياغة مناسبةالقضية وصياغتها 

(Sox & Rubinstein, 2009). 
إلى فاعلية استراتيجية الرحلات  وقد أشارت الدراسات

من  كثيرالمعرفية في العملية التعليمية، وذلك في تنمية ال
المهارات لدى المتعلمين في عدة مجالات، وخاصة فيما يتعلق 

أشارت نتائج  إذبالتحصيل الدراسي والدافعية للتعلم. 
والتي تمت على  (Halat ,2013الدراسة التي قام بها هالات )

إلى فاعلية الرحلات المعرفية في إثارة  مختلفة عدة مواضيع
دافعية المتعلمين مما ساهم في إيجاد طريقة مشوقة ومثيرة 

قامت الطويلعي  هنفسلاهتمام الطلاب. وفي السياق 
(، بدراسة تهدف إلى معرفة فاعلية استراتيجية 2013)

على التحصيل  في مقرر الاجتماعيات الرحلات المعرفية
 وقدالدراسي عند مستويات بلوم المعرفية العليا والدنيا، 

المجموعة الواحدة  ااستخدمت الباحثة المنهج شبه التجريبي ذ
طالبة، وكانت الأداة تتكون من  30على عينة تتكون من 

اختبار تحصيلي. وقد أسفرت النتائج عن فاعلية استراتيجية 
حصيل الدراسي لجميع الرحلات المعرفية في تنمية الت

مستويات بلوم المعرفية الدنيا، بالإضافة إلى تنمية قدرة 
الطالبات على التحليل والتركيب والتقويم وذلك ضمن 

يكمن السبب في احتواء الرحلات  إذمستويات بلوم العليا. 
التي  ت البحث والتقصي وتحليل البياناتالمعرفية على مهارا

  المتعلمين.خصائص  باختلافيمكن تكييفها 
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كذلك تساهم الرحلات المعرفية في تحسين اتجاهات 
و المتعلمين حول المواد التعليمية، فقد أجرى كلٌّ من حمادنة 

دراسة تهدف إلى معرفة فاعلية استخدام  (،2014)  القطيش
الرحلات المعرفية في تحسين التفكير الرياضي وحل المسائل 
الرياضية، وقياس اتجاهات الطلاب في مادة الرياضيات. وقد 
استخدم الباحثان المنهج شبه التجريبي، وتكونت العينة من 

تم تقسيمهم إلى مجموعتين تجريبية وضابطة.  ،ا  طالب 40
نتائج الدراسة في وجود فروق ذات دلالة إحصائية  وتجسدت

في متوسطات تنمية مهارات التفكير الرياضي وحل المسائل 
الرياضية وكذلك في اتجاهات الطلاب حول الرياضيات، والتي 
ترجع لاختلاف طريقة التدريس، وذلك لصالح استراتيجية 

ة بالإضافة إلى ذلك فإن الرحلات المعرفي الرحلات المعرفية.
إنها تساهم  إذتعمل على رفع أداء طلاب المرحلة الجامعية، 

في عملية الاستكشاف، التحليل، الاستقصاء، البحث، 
وحل المشكلات والتي تتناسب مع المرحلة الجامعية التي 

 ,Chang)يتوجب من خلالها تقديم هذه المهارات للطلاب 

Chen, & Hsu, 2011) لتنوعالرحلات المعرفية  تهدف. كذلك 
مصادر التعلم وما تحتويه من وسائط متعددة، إضافة إلى 
زيادة الدافعية لدى الطلاب للتعلم والبحث والاستقصاء 

(Zheng, Stucky, McAlack, Menchana & Stoddart, 2004 .) 

ومن خلال تفحص الأدبيات ذات العلاقة باستراتيجية 
امعية، الرحلات المعرفية عبر الويب خصوصا  في المرحلة الج

 اتجاهات لزيادة ساهمتفقد تبين أن الرحلات المعرفية 
في زيادة الدافعية  قدرتها. كذلك الإيجابية نحو التعلم الطلاب
المحتوى  وتقديم وتنفيذ الأنشطة بكثير من التفاعلللتعلم، 

التعليمي بطريقة مشوقة مع تنمية القدرة على الملاحظة، 
ت وتوظيفها في مواقف وجمع البيانات، واسترجاع المعلوما

جديدة، بالإضافة إلى قدرتها على تقديم تغذية راجعة فورية 
(Aina & Sofowora, 2013) كذلك تفيد الرحلات المعرفية في .

تنمية مهارات التعلم الذاتي والاستيعاب المفاهيمي، فدراسة 
( توصلت إلى نتائج إيجابية لصالح المجموعة 2011فتح الله )

بطريقة الرحلات المعرفية والتي ساهمت في رفع  تم تدريسهاالتي 
في مقرر  مستوى التعلم الذاتي والاستيعاب المفاهيمي

كذلك أشارت دراسة الشميميري و المصري  .الكيمياء
(Alshumaimeri & Almasri, 2012 والتي تم تنفيذها على )

وذلك في  من السنة التحضيرية بجامعة الملك سعود اطالب   83
، والتي أفادت بوجود فروق ذات دلالة الإنجليزية مقرر اللغة

إحصائية لصالح المجموعة التجريبية تعُزى لصالح استراتيجية 
 الرحلات المعرفية. 

وبحكم أن المحتوى العلمي في المرحلة الجامعية يحتوي على 
على  يشمل صعوبة بالغةلغة أكاديمية عالية المستوى، وهو ما 

وذلك لضعفهم الواضح في غالبية الصم وضعاف السمع؛ 
ا   ،)(Marschark et al., 2009المستوى اللغوي بشكل كبير جد 

دعم قدرات فإن الرحلات المعرفية عبر الويب تساهم في 
لى البحث الطلاب في الكتابة العلمية، من خلال تدريبهم ع

ة، وتنظيم محتوى الكتابة، عن طريق الكلمات الرئيس
 .(Chuo, 2007) الكتابةواستخدام الكلمات العلمية في 

كذلك لم يقتصر استخدام استراتيجية الرحلات المعرفية 
على إعداد وتهيئة معلمي التعليم العام في الجامعات، بل 
تشتمل على تدريب معلمي التربية الخاصة ما قبل الخدمة من 
الصم وضعاف السمع على استخدام استراتيجية الرحلات 

 & Yang, Tzuo)تزو وكومارا ينق و من المعرفية. فقد قام كل 

Komara, 2011b،) دراسة هدفت للسعي إلى تدريب إجراء ب
معلمي التربية الخاصة ما قبل الخدمة على استخدام هذه 

في على المعلمين  ةاناستبالباحثون هؤلاء  وز عو الاستراتيجية، 
أثناء دورة لبرنامج إعداد المعلم، وذلك لمعرفة آرائهم حول أثر 

المعرفية في رفع مستوى أداء معلمي التربية الخاصة، الرحلات 
بداع والتعلم وزيادة الإأداة مفيدة في تعزيز المشاركة  د  وهل تع
أشارت النتائج إلى أن غالبية المعلمين يفضلون  وقد ؟التعاونّ

بشكل كبير استخدام استراتيجية الرحلات المعرفية على 
ن الرحلات المعرفية فإ من ثمو  الطرق التقليدية في التعليم.

تساهم في تنمية قدرات المتعلمين على القراءة والاطلاع، 
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والسعي لإنتاج المعرفة وليس تلقيها فقط، مما يعزز دور المتعلم  
كمحور أساسي، وبذلك تتوافق هذه الاستراتيجية مع النظرية 

 .Kundu & Bain, 2006)) للتعلمالبنائية 
ويتضح مما سبق، توافق استراتيجية الرحلات المعرفية مع 

) Kunduالنظرية البنائية للتعلم، وفاعليتها في العملية التعليمية 

& Bain, 2006; Simina & Hamel, 2005) .تبيني مساهمتها  إذ
بشكل كبير في زيادة الدافعية والرغبة للتعلم لدى المتعلمين 

(Zheng et al., 2004)همت الرحلات المعرفية في . كذلك سا
، (Halat, 2013) للمتعلمينجعل التعلم أكثر متعة وفاعلية 

علاوة على ذلك، أدت إلى رفع مستوى التحصيل الدراسي 
(، وتنمية التفكير التأملي 2013بشكل واضح )الطويلعي، 

(. بالإضافة إلى توافق الرحلات المعرفية مع 2014)صالح، 
 كثيرالبنائية للتعلم والتي أشار إليها الأسس ومبادئ النظرية 

(. 2014؛ خليفة و الجباس، 2014)الحسن،  من الدراسات
تتطلب الرحلات المعرفية القيام بعمليات التحليل والتركيب  إذ

للمعلومات، إضافة إلى البحث عنها ومعالجتها، كذلك 
المساهمة في العمل التعاونّ، والتفكير الإبداعي والناقد. فهي 

وم على مجموعة من العمليات الموجهة للبحث عن تق
المعلومات عبر الويب، يتم من خلالها تقديم مهام تعليمية 
معينة، تساعد المتعلم في أن يعتمد على نفسه في القيام بتلك 

 (.March, 2004)المهام الخاصة بالبحث والاستقصاء 
يقوم المتعلم من خلال الرحلات المعرفية ببناء المعرفة  إذ

 د  بنفسه من خلال ربط المعلومات الجديدة بالسابقة، ويع
المتعلم فيها هو محور العملية التعليمية، في حين أن دور المعلم 
ميسر وموجه للتعلم. إضافة إلى أن الرحلات المعرفية تساهم 

الاجتماعي بين المتعلمين، في توفير إطار من التعاون والتفاعل 
تساهم  إذوكذلك تدعم التعلم النشط من خلال التقنية، 

التقنية في بناء المعرفة لدى المتعلمين. بالإضافة إلى ذلك فإن 
على بيئة التعلم الإلكترونّ،  تهيمنالنظرية البنائية في التعلم 

الرحلات المعرفية من أفضل التطبيقات على الويب التي  د  وتع
افق مع هذه النظرية بشكل مناسب جد ا )الحسن، تتو 

إن الرحلات المعرفية تتمركز على المتعلم في  إذ(. 2014
بيئات التعلم الإلكترونّ، ويتم استغلال خبرات المتعلم 
السابقة في توظيفها لجمع معلومات جديدة، ويكون تفعيل 
دور المتعلم كمشارك فعال وإيجابي كأحد خصائص الرحلات 

رفع في ة. كذلك تساهم الرحلات المعرفية بشكل كبير المعرفي
التفكير التأملي والذي يكاد يفتقد في التعليم مستوى 
 (.2014)صالح، 

 مشكلة الدراسة:

بالنظر إلى الواقع الحالي في تدريس المقررات الجامعية 
للصم وضعاف السمع، نجد أنه حتى الآن للطلاب المختلفة 

طرح  في الطريقة التقليدية يتم الاعتماد بشكل كبير على
متبوعة بالاختبارات التي تقيس  المعلومات والمتمثلة في المحاضرة

في عضو هيئة التدريس يتمثل دور  إذالطلاب.  فهممستوى 
علومات والتي تكون في أغلب الأحيان مجردة بالنسبة المتقديم 

 الكافية وليس لديهم الخلفية المعرفية للصم وضعاف السمع
أدى ح لهم الاندماج في العملية التعليمية. هذا الأمر التي تتي

مستوى تدنّ في  مما صاحبهاإلى جمود عملية التدريس، 
لدى الطلاب سواء  على حد  التحصيل والدافعية للتعلم 

. ومع استمرار استخدام الطرق الصم وضعاف السمع
لفقد  ساهمت بشكل كبيرالتقليدية في التدريس والتي 

عدد  لتسرب أدت من ثمو  قدراتهم وإنجازهم الطلاب الثقة في
من الطلاب الصم وضعاف السمع من الجامعة. وكما أن 
الحقيقة التي قد تغيب عن بعض أعضاء هيئة التدريس بأن 

لدى الطلاب  والاستيعاب وتلقي المعلومات الفهمعملية 
السامعين. مما  بأقرانهمالصم وضعاف السمع مختلفة مقارنة 

طرق واستراتيجيات تدريس يجعل الحاجة إلى استخدام 
وذات فاعلية في رفع مستوى بالغ الأهمية  اأمر   متنوعة

يكمن دور التعليم  إذ. (Edyburn, 2013)تحصيلهم الدراسي 
في المرحلة الجامعية بتمكين دور المتعلم ليصبح له دور فعال 

لتقنية لما لها من أثر  ا تضمينا في وإيجابي ومشارك، خصوص  
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 ,Rienties, Brouwer)كبير في زيادة الدافعية والرغبة في التعلم 

& Lygo-Baker, 2013). 
لذا نشأت الحاجة لإيجاد استراتيجية تمكن الطلاب الصم 
وضعاف السمع من الاندماج في العملية التعليمية ورفع 

استخدام استراتيجية تبين أن  إذمستواهم الأكاديمي. 
إيجابي يكمن في تنمية  لها دور الرحلات المعرفية عبر الويب

التحصيل الدراسي وكذلك زيادة الفاعلية بين أوساط 
، خصوصا  في المرحلة الجامعية التي تتطلب من المتعلمين

الطالب القدرة الكافية على استخدام جهاز الحاسب الآلي 
الحاجة  دعتوالبحث في محركات البحث المختلفة. لذا 

تدخل يتيح للطلاب الصم وضعاف السمع من  وجودل
تم اختيار  لذا. مناسبة لقدراتهمالتفاعل مع المعلومات بطريقة 

والذي يعد من أهم  مقرر استراتيجيات التدريس والتعلم
المقررات التي يواجه فيها الطلاب الصم وضعاف السمع 

 من كثيرالفي المرحلة الجامعية، كونه يعتمد على  اكبير    اتحدي  
ختلفة في التدريس والتي يفتقرها الطلاب الم تستراتيجيالاا

أظهرت نتائج السنوات الماضية  وقدالصم وضعاف السمع. 
الأمر الذي يدعونا في درجات الطلاب،  اوواضح   اكبير   اتدني  

 استخدام بعض الاستراتيجيات المتنوعة.بضرورة النظر في 
استراتيجية تساهم  وتنفيذ وبذلك استدعت الحاجة إلى تطبيق

في رفع الأداء الأكاديمي المنخفض، وكذلك في زيادة الدافعية 
 .(Qi & Mitchell, 2012)وإيجاد حل للتسرب الدراسي 

ومن خلال الاطلاع على أفضل الممارسات التعليمية 
 ،المهارات المختلفة لدى المتعلمينالتي ساهمت في تحسين 

من أهم  بر الويباستراتيجية الرحلات المعرفية عتظهر 
تعزز جانب التفاعل الإيجابي  التعليمية التي تالاستراتيجيا

من  كثيرت بفاعليتها الدأشا وقد والمعرفي بين الطلاب.
الدراسات، خصوص ا مع التطور التقني الذي وصل إليه 
عصرنا الحالي في سرعة وكيفية الحصول على المعلومات من 

من ذلك استوجب (. وانطلاقا  2016الويب )السعيدي، 
أثناء  عالية دقة يخل من خلال تصميم نموذج تعليمي ذتد

نترنت، من خلال ما يسمى باستراتيجية استخدام الإ
من أهم النماذج  د  رفية عبر الويب، والذي يعالرحلات المع

نترنت، ستخدام الآمن أثناء البحث في الإالتي تجمع بين الا
 وتعد  (. 2011 وبين التخطيط التربوي المحكم )السيد،

استراتيجية الرحلات المعرفية أداة فعالة من أدوات التعلم 
الإلكترونّ عبر الويب، والتي صممت على نحو منظم، بحيث 

 من ذوي تعلمينمع الم أيض ا يمكن تكييفها واستخدامها
 فإنهم ،الصم وضعاف السمعالطلاب  ، خصوصا  الإعاقة

والتي تحتوي الدراسية  يواجهون صعوبة أمام المقرراتدائما  ما 
 .فاصيل والمفردات اللغوية الجديدةقدر كبير من التعلى 
قد تساهم الصم الاستراتيجية  فإن توظيف هذه من ثمو  

الاستفادة القصوى من شبكة الإنترنت  وضعاف السمع من
 إذ (.2016)حمادة،  وخصائصهم بما يتناسب مع قدراتهم

 على كونها ترتكزالرحلات المعرفية ذات فاعلية كبيرة   تعد
الاستكشاف والبحث عبر الويب بهدف الحصول  مهارات

 المعرفيةعلى المعلومات، مما تساهم في تنمية القدرات 
ومهارات استخدام الحاسوب لدى المتعلم، الأمر الذي يشبع 
 رغباته ويزيد من دافعيته للتعلم. بالإضافة إلى أن استخدام

الرحلات المعرفية عبر الويب يتيح الفرصة للاطلاع على 
مصادر متنوعة مما يتناسب مع المرحلة الجامعية، ويُحسين من 

توفر  كونها  قدرة المتعلم على المناقشة والحوار والتواصل الفعال
وتحديد المهام لكل  تضمن العمل التعاونّ بيئة تعليمية غنية

يكمن  إذ .(Polly & Drew, 2009) فرد من أفراد المجموعة
وكذلك  ا  معرفي ا  استخدام الرحلات المعرفية كونها توفر بعد

زيادة التفاعل والتي يعانّ منها الطلاب الصم وضعاف 
لة الدراسة من وبناء  على ذلك يمكن صياغة مشكالسمع. 

فاعلية استراتيجية الرحلات  مدىما : تيخلال التساؤل الآ
المعرفية عبر الويب في زيادة التحصيل الدراسي 

في  والدافعية للتعلم لدى الطلاب الصم وضعاف السمع
 لمرحلة الجامعية؟با مقرر استراتيجيات التدريس والتعلم
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 أهداف الدراسة:

 تهدف هذه الدراسة إلى:
ويب معرفة فاعلية استراتيجية الرحلات المعرفية عبر ال .1

في تنمية التحصيل الدراسي لدى الطلاب الصم وضعاف 
المرحلة في مقرر استراتيجيات التدريس والتعلم ب السمع

 الجامعية.
معرفة فاعلية استراتيجية الرحلات المعرفية عبر الويب  .2

في زيادة الدافعية للتعلم لدى الطلاب الصم وضعاف 
رحلة المفي مقرر استراتيجيات التدريس والتعلم بالسمع 
 الجامعية.

 أسئلة الدراسة:

 ية:تالدراسة الإجابة عن الأسئلة الآ حاولت
ما فاعلية استراتيجية الرحلات المعرفية عبر الويب في  -1

تنمية التحصيل الدراسي لدى الطلاب الصم وضعاف 
المرحلة في مقرر استراتيجيات التدريس والتعلم بالسمع 
 الجامعية؟

ما فاعلية استراتيجية الرحلات المعرفية عبر الويب في  -2
في زيادة الدافعية للتعلم لدى الطلاب الصم وضعاف السمع 

 المرحلة الجامعية؟مقرر استراتيجيات التدريس والتعلم ب

 فروض الدراسة:

 ية:تالفرضيات الآ أسئلة الدراسةينبثق من  
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .1

0.05 ≥α  بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة
الضابطة في الاختبار التحصيلي البعدي لصالح المجموعة 

 التجريبية من خلال استخدام استراتيجية الرحلات المعرفية.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .2

0.05 ≥α  التجريبية والمجموعة  المجموعةبين متوسطي درجات

الضابطة في مقياس الدافعية للتعلم لصالح المجموعة التجريبية 
 من خلال استخدام استراتيجية الرحلات المعرفية.

 أهمية الدراسة:

هذه الدراسة إضافة مهمة في مجال تعليم الصم  د  تع
وضعاف السمع في المرحلة الجامعية، نظر ا لحداثة تجربة تعليم 

كذلك بعد مراجعة   .الصم وضعاف السمع بصفة رسمية
الدراسات السابقة العربية، وبعض الدراسات الأجنبية، 

قلة الدراسات التجريبية في المرحلة  والذي اتضح من خلالها
. وبذلك فإن عية على الطلاب الصم وضعاف السمعالجام

استخدام استراتيجية الرحلات المعرفية عبر الويب يمكن أن 
يساعد على تنمية التحصيل الدراسي لدى الطلاب الصم 
وضعاف السمع، بالشكل الذي يجعلهم قادرين على الارتقاء 
لمستوى موازي للسامعين. بالإضافة إلى زيادة مستوى 

 عنصر إن هذه الاستراتيجية تعتمد على إذتعلم، الدافعية لل
التشويق من خلال العمل التعاونّ وتنمية الإبداع والتفكير 

 الناقد.
ومن خلال نتائج الدراسات السابقة، يتضح أن 

ية نمالمعرفية عبر الويب تساهم في ت استراتيجية الرحلات
عمليات الاستكشاف، التحليل، الاستقصاء، البحث، وحل 

ت. والذي يتناغم مع أهداف المرحلة الجامعية التي المشكلا
من خلال الحصول على  ا  تتطلب من المتعلم أن يصبح مُنتج

المعلومات، بدلا  من تلقيها فقط مما يهمش دور الطالب في 
هذه المرحلة الحرجة. بالإضافة إلى تنمية قدرة الطالب 

اتي من خلال ممارسة البحث عبر الجامعي على التعلم الذ
نترنت، وتجميع المعلومات ذات العلاقة والتي تساهم في الإ

صقل معلم المستقبل. ومن هذا المنطلق، تكمن أهمية الدراسة 
، ةعام صفةفي إثراء مجال التربية الخاصة والمكتبة العربية ب

ا مجال تعليم الصم وضعاف السمع. وذلك من خلال  وتحديد 
وتفعيل دور تصميم الدروس من خلال الرحلات المعرفية، 

التقنية بشكل فعال داخل القاعة الدراسية، بالإضافة لتفعيل 
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يكون دور الدراسات التجريبية في هذا المجال والذي يكاد 
 مقارنة بغيره. قليلا  

 حدود الدراسة:

  الحدود الموضوعية: اقتصرت الدراسة على معرفة فاعلية
 استراتيجية الرحلات المعرفية للطلاب الصم وضعاف السمع

المرحلة الجامعية على في مقرر استراتيجيات التدريس والتعلم ب
 .مستوى التحصيل الدراسي والدافعية للتعلم

  الحدود المكانية: الطلاب الصم وضعاف السمع في
 جامعة الملك سعود بمدينة الرياض.

  الحدود البشرية: اقتصرت الدراسة على الطلاب الذكور
 من الصم وضعاف السمع.

  الحدود الزمانية: تم تطبيق الدراسة في الفصل الدراسي
 .2015/2016 هـ1437-1436الثانّ من عام 

 مصطلحات الدراسة:

 الرحلات المعرفية عبر الويب:
يقصد بالرحلات المعرفية هي استراتيجية تدريسية قائمة 

ذلك من خلال استخدام على البحث والاستقصاء، و 
سبق ومخطط لها من قبل نترنت ذات إعداد ممصادر في الإ

عضو هيئة التدريس أو المعلم، وذلك لتعميق فهم 
الموضوعات الدراسية، وتنمية مهارات التفكير العليا من 

 (.2014خلال جمع وتحليل وتركيب المواضيع )صالح، 
 ةتعليمي استراتيجيةوتعُرف إجرائيا  من قبل الباحثين بأنها 

لمقرر استراتيجيات التدريس والتعلم والتي يتم من  تم تصميمها
خلالها جمع معلومات تم تنسيقها وترتيبها على منصة جوجل 

عن حول موضوعات دراسية مختلفة تقدم للطلاب كل أسبوع 
تتم عن طريق  إذزمنية محددة  مدةنترنت خلال طريق الإ

المقدمة، المهام، الإجراءات، المصادر، ) ةعناصر متسلسل

إلى المعلومة من عدة ( وذلك بهدف الوصول ويم، الخاتمةالتق
 .مصادر

 التحصيل الدراسي:
يقصد بالتحصيل الدراسي هو مقدار ما ينجزه المتعلم 
من معلومات ومهارات تنمو لديه والتي يكتسبها من خلال 
تعلمه للموضوعات المختلفة، وتقاس من خلال الدرجة التي 

لتحصيلية )العكايله، يحصل عليها بواسطة الاختبارات ا
2016.) 

ويعُريف التحصيل الدراسي إجرائي ا بأنه: مقدار ما يحققه 
الطلاب الصم وضعاف السمع في المرحلة الجامعية، بعد 
مرورهم بالخبرات التعليمية المتعلقة بموضوعات استراتيجيات 
التدريس، مقاسة بالدرجة التي يحصلون عليها من خلال 

 الذي تم إعداده من قبل الباحثين.الاختبار التحصيلي 
 الدافعية للتعلم

هي حالة تجعل المتعلم يشعر بالرغبة في التعلم، وتدفع به 
إلى الانتباه والاهتمام والميل للموقف التعليمي ويندمج فيه من 
خلال الحماس والنشاط، والاستمرارية بهذا النشاط حتى 

، الدينومحيي التعلم )قادر  من يحقق الهدف التعليمي
2015.) 

تفاعل  حجم ومقداروتعُريف الدافعية للتعلم إجرائي ا بأنها 
ثناء مقرر في أ وانتباه الطلاب الصم وضعاف السمع

استراتيجيات التدريس والتعلم مع المهام المعطاة لهم في عدة 
تعليمية باستخدام استراتيجية الرحلات المعرفية وذلك  مواقف

 تفاعل من قبل الطلاب.من خلال مقياس لمعرفة حجم ال
 لطلاب الصم وضعاف السمع:

يقصد بالطالب الأصم بأنه الفرد الذي يعانّ من فقدان 
ديسبل فأكثر يحول دون سماعه للأصوات سواء  70سمعي 

باستخدام المعينات السمعية أو بدونها. وفيما يتعلق بالطالب 
ضعيف السمع فهو الفرد الذي يعانّ من فقدان سمعي يتراوح 

يتم التواصل من خلال اللغة  إذديسبل،  70-20بين ما 
 .)(Smith, 2007المنطوقة مع ضرورة استخدام المعين السمعي 
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 منهج الدراسة وتصميمها:

المنهج شبه التجريبي، من  على الحالية الدراسة اعتمدت
خلال دراسة أثر فاعلية الرحلات المعرفية عبر الويب على 

على عينة من  والدافعية للتعلملتحصيل الدراسي تنمية ا
الطلاب الصم وضعاف السمع في المرحلة الجامعية. وذلك 

 التجريبية والمجموعة بواسطة مجموعتين متكافئتين وهما المجموعة
ة لقياس مستوى تم تطبيق اختبارات قبلية وبعدي إذالضابطة، 

الباحثان مناسبة المنهج شبه يرى و  .التحصيل والدافعية
 كونه يتوافق مع طبيعة الدراسة.التجريبي  

التجريبية من خلال استراتيجية  تم تدريس المجموعة
وذلك برفع محتوى مقرر  الرحلات المعرفية عبر الويب،

 إذاستراتيجيات التدريس والتعلم على منصة جوجل، 
موضوعات مختلفة تم تدعيم كل موضوع  8اشتملت على 

ة، ومقاطع الفيديو بالوسائط المتعددة، والروابط ذات العلاق
ءات المبدئية بالتأكد تمثلت الإجرا وقدتتضمن لغة الإشارة. 

، اسوبنترنت في القاعة وسلامة أجهزة الحمن سرعة الإ
والتأكد من صحة عمل رابط الموقع والوسائط التي يتضمنها، 

محتوى المقرر. وبعد ذلك تم البدء باستراتيجية  جميعومراجعة 
الرحلات المعرفية من خلال تقسيم الطلاب إلى مجموعات 
تعاونية، وتوزيع الأدوار فيما بينهم، بحيث يتم في كل رحلة 
معرفية عمل كل طالب على أساس الدور المحدد له، مرور ا 

كل المراحل، بما تحتويه من تقويم أداء كل مجموعة في   ل  بك
 رحلة. 

من التعلم الرقمي ولكن  االرحلات المعرفية جزء   وتعد  
تتميز بوضوح الإجراءات ودقة المعايير من خلال وضع 

تعتمد على  إذتسلسل لكل مرحلة )هدف تعليمي محدد(، 
توزيع الأدوار بين الطلاب والانتقال من عنصر إلى عنصر 

ول ضمن أن الطلاب حققوا الهدف الأسل دقيق يآخر بتسل
. فقد تم تصميم المحتوى المراد قبل الانتقال للهدف الثانّ

، قوالب تناسب الفروق الفردية بينهم يصاله للطلاب في عدةإ

ه من خلال من المحتوى الذي قُدم للطلاب تم تصميإذ إ
وضع روابط ومصادر ذات موثوقية عالية تضمن دقة 
 المعلومات المقدمة للطلاب وليس مجرد معلومات عشوائية

 المصدر. 
الضابطة بالطريقة  المجموعةفي المقابل، تم تدريس 

والتي كانت بواسطة الشرح وإلقاء المعلومات  التقليدية،
المحاضرات،  جميعوالمعارف من جانب عضو هيئة التدريس في 

إلى جانب طرح الأسئلة والنقاش مع الطلاب والإجابة عن 
ئل بصرية بوسا عرض المعلوماتبالإضافة إلى و تساؤلاتهم، 

من خلال استخدام العروض التقديمية. ويتمثل تقويم أداء 
هؤلاء الطلاب من خلال الاعتماد على الواجبات التي 
يُكليفون بها، إضافة إلى الاختبارات التقليدية التي تقوم على 

 محتويات المحاضرة والمقرر المطلوب. 
حرصت الدراسة على اختيار مقرر استراتيجيات  وقد

والتعلم كونه يحتوي على معلومات ذات أهمية بالغة التدريس 
 المتبعة والطرق بالإجراءات الطلاب للطلاب تتمثل في تعريف

 وبخاصة الطلاب الصم وضعاف السمع تدريس في
 من بها وما يرتبط والكتابة القراءة تدريس استراتيجيات

 تربية مجال في التوجهات أحدث على الضوء وإلقاء أنشطة،
 يمكن التي الحديثة الصم وفلسفات التدريس وتعليم

إلى  بالإضافة .ومدارس الدمج معاهد الصم في استخدامها
لذا تم تكييف  البرنامج التربوي الفردي، مفهوم على التعرف

المحتوى الرقمي لمساعدة الطلاب على فهمه من خلال 
تبسيط المحتوى وإضافة الصور ومقاطع الفيديو وكذلك 
 تضمين لغة الإشارة في المقرر لضمان فهمه من قبل الطلاب. 

 
 : تصميم الدراسة1شكل 
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تم توزيع الطلاب إلى مجموعتين متكافئتين تجريبية  وقد
إعطاء الاختبار  من خلال، 1كما يشير جدول رقم   وضابطة

، وبعد طريقة التدريس، من قبلالتحصيلي لكلا المجموعتين 
سواء من خلال المحاضرة للمجموعة الضابطة، أو من خلال 
استراتيجية الرحلات المعرفية عبر الويب للمجموعة التجريبية. 

الانتهاء بالإضافة إلى مقياس الدافعية لكلتا المجموعتين بعد 
من الاختبار التحصيلي البعدي، وذلك للتحقق من مدى 

 بطريقتين مختلفتين. دافعية الطلاب بعد تقديم المعلومات

 مجتمع الدراسة وعينته:

 ممنأصم وضعيف سمع  ا  طالب 28اشتملت الدراسة على 
تم  إذيدرسون حاليا  في كلية التربية بجامعة الملك سعود، 

( 1 )تيسابيع. ويبين الجدول الآأ 8لال تطبيق الدراسة خ
 وزيع الديموغرافي لعينة الدراسة:الت

 1جدول
 التوزيع الديموغرافي لعينة الدراسة

 النسبة المئوية العدد الفئة المتغيرات
 57.1 16 صمم نوع الإعاقة

 42.9 12 ضعف سمع 

 7.1 2 22-19 العمر

 
 
 

23-25 13 46.4 

26-28 8 28.6 

 17.9 5 وأكبر 29

  28 المجموع 

 أدوات الدراسة:

قبل البدء بالدراسة تم إعداد دراسة استطلاعية وذلك 
 خصيصا  للتأكد من مدى جودة الموقع الذي تم تصميمة 

 راء العينة، تم إضافة بعضآلهذه الدراسة، وبعد الوقوف على 
العينة  مرئيات بناء على التعديلات والتحسينات

وقع من خلال منصة قوقل المتم تصميم  إذالاستطلاعية. 
)https://sites.google.com/site/deafwebquests/home(،  وقد

استخدام نفس المحتوى التعليمي المخصص لمقرر  تم
)استراتيجيات التدريس والتعلم في مجال الإعاقة السمعية( 

خلال إضافة صور، وروابط  محتوى رقمي من هيئة فيولكن 
تحتوي على التي فيديو المقاطع بعض ذات مصادر مختلفة، و 

تصميم  تم كمامترجم لغة إشارة لشرح المحتوى بلغة الإشارة.  

استخدام برامج وكذلك تم ، Google Sites استخدامب الموقع
لجعل المحتوى  iMovie ،Photoshop ،Keynote ،Inspirationمثل 

من قبل  ىلضمان التفاعل مع المحتو  االرقمي أكثر تشويق  
الطلاب في المجموعة التجريبية من  تمكن وقد. الطلاب
مع الرحلات المعرفية قصيرة المدى والتي تكون  إيجابي االتفاعل 

 طويلة المدى والتي تكونالرحلات لمدة يوم واحد، وكذلك 
 .لمدة شهرين لقياس مستوى التحصيل

ومن خلال الاطلاع على الدراسات السابقة التي 
مثل دراسة فتح الله  هنفساستخدمت تصميم الدراسة الحالية 

(، فقد 2014القطيش ) (، وكذلك دراسة حمادنة و2011)
تم تصميم الدراسة لقياس مستوى التحصيل الدراسي 
والدافعية للتعلم، وذلك من خلال بناء الرحلات المعرفية 

https://sites.google.com/site/deafwebquests/home
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والتي تم ذكرها من قبل دودج  أساسية ضمن ستة عناصر
(Dodge, 2011) في دراسته: 
o  المقدمة: وهي عبارة عن تمهيد للمحاضرة والأهداف

 سطة الرحلات المعرفية عبر الويب،تناولها بوا تمالتعليمية التي 
ذلك بعرض فقرة قصيرة أو صور ذات علاقة بالموضوع  وكان

أن تكون المقدمة واضحة وجذابة،  لابدو وفكرته وأهدافه. 
عية بشكل كبير على عنصر التشويق لإثارة الداف وتعتمد

 والاستكشاف. البحث لتحفيزهم على للطلاب
o  :فيها تحديد المهام المطلوبة من قبل الطلاب،  تمويالمهمة
للرحلة المعرفية، ويشترط فيها أن تكون  ا  أساسي ا  عنصر  د  وتع

تحويل المحتوى إلى مجموعة من  وذلك من خلالقابلة للتنفيذ، 
الأهداف أو الأسئلة المتعلقة بالموضوع والواجب تنفيذها 

 زمنية معينة. مدةبواسطة عمل تعاونّ وفق 
o  :خلالها الخطوات العملية لتنفيذ من  وتُحد دالإجراءات

الطلاب إلى مجموعات،  يقُس م فيها كلذلو المهام المطلوبة، 
طالب على دراية  هم، بحيث يكون كل  الأدوار فيما بين تُـو ز عو 

 الأساسي.بدوره 
o  :المعلم بتحديد المصادر التي يستعين بها  يقومالمصادر

ها ؤ انتقا تممن مواقع  والتي تتكونالطالب في أداء المهام، 
أن تكون ذات موثوقية عالية  تم مراعاة إذ، في السابق بعناية

بالإضافة لكونها وآمنة ومناسبة لمستوى الطلاب وخبراتهم، 
 ذات علاقة تامة بالمهام المطلوبة.

o ضمن  ةتقليدي طريقةالتقويم: لا تتم عملية التقويم ب
عدد من  بتحديد المعلم يقوم، بل الرحلات المعرفية ةاستراتيجي

، وذلك من خلال التقييم بناء  عليهاالمعايير التي سوف يتم 
، بعض معبعضهم قوائم الرصد كتقييم مدى تعاون الطلاب 

 واستخدامهم للتقنية، ومهارة الوصول إلى المعلومات المطلوبة.
o ة ملخص لمحتوى المحاضرة أو الدرس في نزلبم د  الخاتمة: وتع

المعلم بتذكير الطلاب بما تم تعلمه،  إذ يقومنهاية الرحلة، 
إضافة إلى تحفيزهم لمواصلة البحث عن المعرفة. وقد احتوت 
بعض الرحلات المعرفية في هذه الدراسة على مقاطع فيديو 

 وجه  بلغة الإشارة تم إضافتها للخاتمة والتي تم تصميمها ب
 خاص، وتحتوي على ملخص للأفكار المطروحة.

 الاختبار التحصيلي:
 تمقرر استراتيجيافي  تُد ر سمواضيع مختلفة  8 اختيرت 

كما يشير جدول  في مجال الإعاقة السمعية التدريس والتعلم
وذلك لتكون ضمن الرحلات تم تصميم الاختبارات  فقد .2

 اختبار   أعُِد  ة في هذا المقرر الرئيس المواضيعوبناء على . المعرفية
تم عرض الاختبار على  وقديقيس مدى فهم الطلاب، 

هذا الاختبار في السنة  واعتُمِد  حكمين.  ـُمجموعة من الم
على مجموعة تجريبية لقياس مدى فاعلية  وطبُ ق  الماضية، 

الاختبار عن  تصميمتم  وقد، الاختبار قبل البدء بتطبيقه
 طريق الرحلات المعرفية.

 2 جدول
 التحصيليالاختبار 

 إجراء الاختبار المدة موضوع الاختبار
 عن طريق الحاسب ساعتان طرق التواصل
 يبادعن طريق الآ ساعتان طرق التدريس
 من خلال العمل التعاونّ ساعتان تحضير الدرس

 نتاج الوسائل التعلميةمن خلال إ ساعتان الوسائل التعليمية
 عن طريق الحاسب ساعتان الإدارة الصفية
 من خلال استخدام تعديل السلوك ساعتان الخطة الفردية

 التجربة المباشرة ساعتان المعينات السمعية
 من خلال التدريس والتطبيق ساعتان التصميم الشامل للتعلم
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 مقياس الدافعية للتعلم: 
من خلال النظر في الدراسات المختلفة التي استخدمت 

 Motivation Scale for)عدة مقاييس للدافعية للتعلم 

Learning)  لدى طلاب الجامعة(Pintrich, 2004; Steinmayr 

& Spinath, 2009)م مع طبيعة ء. تم تكييف مقياس يتوا
وذلك  (Fidelity of Treatment)الدراسة، ويساهم في زيادة 

تحقق من للتعلم. ولل دافعية الطلابقياس مستوى  دفبه
مُحكمين ـمن ال 6على عدد ه صدق المقياس، فقد تم عرض

التربية الخاصة، علم النفس والقياس والتقويم، وتم مجال في 
على الأخذ بجميع الملاحظات وتعديل المقياس بناء 

تم الاعتماد على مقياس بينترش  وقد، الملاحظات الواردة
(Pintrich, 2004لبناء مقياس الدافعية ). 

وفيما يتعلق بثبات المقياس فقد تم حسابه من خلال 
مما  α=.83بلغ  إذ، (Alpha Cronbach)معامل ألفا كرونباخ 

ن المقياس في يعد مقبولا  تربوي ا لغرض هذه الدراسة. وتكو  
استخدام تدريج ليكلرت  تم ،عبارة 24صورته النهائية من 

Likert Scale 4  نقاط المتكون من )غير موافق بشدة، غير
موافق، موافق، موافق بشدة( والذي تم استخدامه في المقياس 

 & Pintrich, 2004; Steinmayr)في عدة دراسات ذات علاقة 

Spinath, 2009) وبذلك يتراوح المقياس من الدرجة العظمى .
 .24، والدرجة الدنيا 96للمقياس 

ليل البيانات جميع أسئلة الدراسة وتح نتمت الإجابة ع
 Statistical)حصائية للعلوم الاجتماعية باستخدام الحزمة الإ

Package for Social Sciences, SPSS ) من  22الإصدار
 خلال:

  معامل ألفا كرونباخ(Alpha Cronbach)  لحساب ثبات
الأداة المستخدمة وكذلك معامل بيرسون لقياس الاتساق 

 الداخلي.
 اب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية حس

 للتحصيل الدراسي ومقياس الدافعية للتعلم.
  اختبار(T-test) المجموعتين  دلالة الفروق بين وذلك لقياس

 )الضابطة والتجريبية(.

 الإجراءات قبل تنفيذ المعالجة التجريبية:

قبل البدء بتنفيذ الدراسة تم عمل اختبار قبلي لكلا 
المجموعتين من خلال المجموعتين، وذلك للتأكد من تكافؤ 

 :( نتائج الاختبار3 )تييوضح الجدول الآ إذ، الضبط القبلي

 3 جدول
 مالاختبار القبلي لمستوى تحصيل الطلاب ومستوى الدافعية للتعل 

 المجموعة الضابطة المتغير
 14ن=

 المجموعة التجريبية
 14ن=

 مستوى الدلالة قيمة ت

   الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي 
 494. 694. 8.563 27.64 9.397 30.00 الاختبار التحصيلي

 418. 823. 12.918 36.64 10.351 40.29 مستوى الدافعية للتعلم

أنه لا توجد فروق ذات ( 3)ويتضح من خلال جدول 
فيما يتعلق  0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

بمتوسطات درجات الطلاب في كلا المجموعتين في الاختبار 
التحصيلي وكذلك مستوى الدافعية للتعلم، وهذا يدل على 
الضبط القبلي للمجموعتين قبل البدء في تطبيق الدراسة. 
وبعدها تم تهيئة الطلاب للدراسة من خلال توفير أجهزة 

ة، وتهيئة القاعة حاسب آلي لكل طالب في المجموعة التجريبي
من التفاعل والعمل الجماعي  االدراسية لتتيح للطلاب مزيد  

فيما بينهم، من خلال استخدام استراتيجية الرحلات المعرفية 
عبر الويب. وقد تم تدريس الطلاب خلال فترة الدراسة جميع 
المواضيع التي تم ذكرها سابق ا لكلا المجموعتين، ومن خلال 

 لكل مجموعة. طريقة تدريس مختلفة
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 عرض النتائج ومناقشتها:

  النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى:
أسابيع تم إعادة تطبيق الاختبار لقياس  8بعد مرور 

للتحقق من لكلا المجموعتين، وذلك  الاختبار التحصيلي
إذا كان هناك ما الفرضية الأولى، والتي هدفت لمعرفة  صحة

 α≤ 0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 
في الاختبار التحصيلي البعدي، وذلك لصالح المجموعة 
التجريبية بواسطة استخدام استراتيجية الرحلات المعرفية. وقد 

 ئيةلمعرفة الدلالة الإحصا T-testتم استخدام اختبار 
 الآتي للنتائج: (4)الجدول يشير  إذبين المتوسطات، للفروق 

 :4جدول 
 لطلابل الاختبار البعدي لمستوى التحصيل 

المتوسط  العدد المجموعة المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة 
 ت

مستوى 
 الدلالة

 η2قيمة 
 

 dقيمة 
 

حجم 
 التأثير

 الاختبار
 التحصيلي

 الضابطة
 

 التجريبية

14 
 
14 

59.29 
 

76.86 

14.731 
 

13.666 

 
26 

 
-3.272 

 
.003 

 
.201 

 
1.23 

 
 كبير

( وجود فروق ذات دلالة 4ويتضح من خلال الجدول )
إحصائية بين متوسط درجات المجموعتين وذلك لصالح 

بلغت قيمة  إذ، 05. عند مستوى الدلالةالمجموعة التجريبية 
ويشير الجدول بأن متوسط درجات المجموعة  3.27-ت 

 في حين، 13.67وبانحراف معياري قدره  76.86التجريبية 
وبانحراف  59.29 بلغ متوسط درجات المجموعة الضابطة

 إذ. كما تشير النتائج بأن حجم التأثير كبير، 14.73معياري 
بالإضافة إلى  ،1.23للاختبار التحصيلي  dبلغت قيمة 

يساهم في معرفة والذي  η2احتساب مربع إيتا  فقد تم ذلك
)استراتيجية الرحلات المعرفية(  نسبة ما يفسره المتغير المستقل

من التابع )مستوى التحصيل( للمتغير من التباين الكلي 
 :يةتخلال المعادلة الآ

 
من التباين الكلي % 20وهذا يشير بأن  201.بلغت إذ

لمتغير التحصيل الدراسي يرجع إلى تأثير استراتيجية الرحلات 
 المعرفية عبر الويب.

ويمكن تفسير وجود فروق ذات دلالة إحصائية لدور 
وفاعلية استراتيجية الرحلات المعرفية في رفع أداء المستوى 

 حيث .المنخفض لدى الطلاب الصم والضعاف السمع
صعوبة تكمن في فهم  وضعاف السمعالطلاب الصم  يواجه

خصوص ا في المرحلة الجامعية  المعنى والمحتوى الأكاديمي
)Parault & Williams, 2009Marschark et al., 2009; (  فهم

 يحتاجون إلى استراتيجيات مختلفة تساهم في رفع أدائهم
تم تصميم استراتيجية  لذا (.Edyburn, 2013)التحصيلي 

الرحلات المعرفية في هذه الدراسة لكي تناسب حاجات 
المتعلمين الصم وضعاف السمع، وذلك بترجمة المحتوى إلى 
صور، وفيديو، وخرائط مفاهيمية، بالإضافة إلى لغة إشارة، 

 وقدوالتي تسهل على الطلاب فهم المعنى بصور متعددة. 
لحل غالبية المشكلات  فاعليتهاأثبتت الرحلات المعرفية 

(. وكذلك مناسبتها لخصائص 2011التعليمية )فتح الله، 
خصوص ا فيما يتعلق  (،Salsovic, 2009)المتعلمين المتنوعة 

بالمرحلة الجامعية والتي تتطلب مهارات متقدمة )المهر، 
 (. Alshumaimeri & Almasri, 2012؛ 2011

مع كل من وتتفق نتائج الدراسة في الجانب التحصيلي 
صديق،  (،2013الطويلعي )دراسة و (، 2011دراسة المهر )

(، 2014صالح )و (، 2014البغدادي، محمد وجرجس )
( وكذلك دراسة الشميميري والمصري 2016العكايله )و 
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(Alshumaimeri & Almasri, 2012 .)أشارت جميع  إذ
بفاعلية الرحلات المعرفية فيما يتعلق السابقة الدراسات 

هذه الدراسة إضافة إلى قائمة  د  التحصيلي. وتعبالجانب 
لأفراد الصم الدراسات السابقة خصوص ا كونها ركزت على ا

كان من أهم أسباب   إذلة الجامعية. حوضعاف السمع في المر 
من وجهة نظر -التحسن الذي طرأ على الجانب التحصيلي 

كون تصميم الدراسة ركز على نقاط الضعف التي   -الباحثين
منها الطلاب الصم وضعاف السمع، خاصة  فيما  يعانّ

تم توفير بيئة ساهمت في  فقديتعلق بفهم المحتوى الأكاديمي. 
إثراء الجانب الأكاديمي، وذلك من خلال توفير بيئة شجعت 
على التعليم التعاونّ بواسطة تصميم موقع ساهم في توصيل 

 يةمن الوسائط التعليم كثيرلال الالمحتوى الأكاديمي من خ
 المختلفة.

 النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية:
فيما يتعلق بالفرضية الثانية والتي تتعلق بقياس مستوى 
الدافعية للتعلم لدى الطلاب، فقد تم إعادة تطبيق المقياس 

للتحقق من أسابيع لكلا المجموعتين، وذلك  8بعد مرور 
إذا كان هناك ما والتي هدفت لمعرفة  الثانية،الفرضية  صحة

 α≤ 0.05فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 
في مقياس الدافعية للتعلم، وذلك لصالح المجموعة التجريبية 
من خلال استخدام استراتيجية الرحلات المعرفية. وقد تم 

 الدلالة الإحصائية للفروقلمعرفة T-test  اختبار استخدام
 ج:  النتائتي( الآ5) يبين الجدول إذبين المتوسطات، 

 5 جدول
 عدي لقياس مستوى الدافعية للتعلمالاختبار الب 

المتوسط  العدد المجموعة المتغير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة 
 ت

مستوى 
 الدلالة

 η2قيمة 
 

 dقيمة 
 

حجم 
 التأثير

 قياس
مستوى  

 ةالدافعي

 الضابطة
 

 التجريبية

14 
 
14 

46.71 

 
78.43 

13.298 

 
12.574 

 
26 

 
-6.484 

 

 
.000 

 
.19 

 
2.45 

 
 كبير

( وجود فروق ذات دلالة 5ويتضح من خلال الجدول )
لصالح إحصائية بين متوسط درجات المجموعتين وذلك 

بلغت قيمة  إذ، 05. المجموعة التجريبية عند مستوى الدلالة
ويشير الجدول بأن متوسط درجات المجموعة  .6.48-ت 

 في حين، 12.57وبانحراف معياري قدره  78.43التجريبية 
 وبانحراف 46.71 الضابطةبلغ متوسط درجات المجموعة 

 إذ. كما تشير النتائج بأن حجم التأثير كبير، 13.29 معياري
بالإضافة تم احتساب  .2.45لدافعية التعلم  dبلغت قيمة 

% 19، والذي يشير إلى أن 19. والذي بلغ η2مربع إيتا 
من التباين الكلي لمتغير الدافعية للتعلم يرجع إلى تأثير 

 استراتيجية الرحلات المعرفية عبر الويب.

ازدياد مستوى الدافعية من  لوحظومن خلال الدراسة 
تفسر الفروق ذات الدلالة  إذ، بشكل واضح قبل الطلاب

الإحصائية بأنه قد ساهم استخدام استراتيجية الرحلات 
المعرفية في زيادة الدافعية للتعلم من قبل الطلاب. وتتفق 
نتائج الدراسة فيما يتعلق بمستوى الدافعية مع كل من دراسة 

خليفة و (، 2014حمادنة والقطيش )و (، Halat, 2013هالات )
إينا وكذلك دراسة (، 2011لسيد )(، ا2014و الجباس )

براوير، رينتيز،  ودراسة( Aina & Sofowora, 2013وسوفورا )
(. Rienties, Brouwer & Lygo-Baker, 2013ليجوبيكر )

ويشير مقياس الدافعية الذي تم تطبيقه بوجود فروق بين 
المجموعتين بعد الانتهاء من الدراسة، فقد زادت الدافعية لدى 

ريبية من خلال استخدام استراتيجية الرحلات المجموعة التج
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. وكذلك مستوى العمل الجماعي، إيجابيالمعرفية بشكل 
حرص  إذ .والعمل على الانتهاء من المهام الموكلة لهم

، وذلك الزمن المحددالطلاب على الانتهاء من جميع المهام في 
للانتقال للمستوى الآخر. وتفسر النتائج بشكل عام بوجود 

ارتباطية إيجابية وذات دلالة إحصائية بين مستوى علاقة 
الدافعية والتحصيل الدراسي، ترجع لاستخدام وتوظيف 

 الرحلات المعرفية عبر الويب.

 التوصيات والمقترحات:

من خلال النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية، 
يوصي الباحثان بمجموعة من التوصيات والتي سوف تساهم 

 إذة، بليفي تحسين تصميم الدراسات المستق ةمساهمة فع ال
 تتمثل التوصيات في:

إجراء مزيد من الدراسات تتعلق بفاعلية الرحلات المعرفية  -1
عبر الويب في زيادة التحصيل الدراسي والدافعية للتعلم لدى 
الطلاب والطالبات الصم وضعاف السمع في مراحل دراسية 

 .خرىوكذلك مقررات دراسية أ مختلفة
إجراء دراسات عن فاعلية ومدى الرحلات المعرفية عبر   -2

الويب في تدريس الصم وضعاف السمع تتعلق بمتغيرات 
 خرى.أ

 ل  تجهيز الصفوف الدراسية للصم وضعاف السمع بك -3
المستلزمات التقنيية التي تساعد على تفعيل استراتيجية 
الرحلات المعرفية وكافة الاستراتيجيات المعتمدة على الويب 

 في التدريس.
 على تصميممعلمي الصم وضعاف السمع  تدريب -4

وذلك بواسطة  تنفيذهاالرحلات المعرفية عبر الويب وطريقة 
 عقد دورات تدريبية وورش عمل.

اتباع الاستراتيجيات الحديثة في تدريس الصم وضعاف  -5
السمع والتي تعتمد على تفعيل دور الطالب الباحث 

 المتمثلة في التلقين والإلقاء.والابتعاد عن الطرق التقليدية 
عمل دليل للمعلم خاص باستراتيجية الرحلات المعرفية  -6

عبر الويب بواسطة متخصصين في تخطيط المناهج بحيث 
للمعايير المطلوبة، ويمهد الطريق أمام المعلم  ايكون متضمن  

 لتفعيل الاستراتيجية بكفاءة أكبر.

 المراجع:

(. العلاقــــة بــــين التفاعــــل الــــلا متــــزامن 2014الحســــن، ريــــاض عبــــد الــــرحمن. )
الأكـــــــاديمي   في تقنيات التعلم الإلكترونّ والتحصيل والفاعلية الذاتية 

-121، 45الــــــــــنفس،   مجلة رسالة التربية وعلمفي بيئة التعلم الإلكترونّ. 
140. 

     Web Quest (. تطويع ويب كويست2016حمادة، أمل ابراهيم. )
لديهم للطلاب المعاقين سمعيا  وأثره على تنمية الوعي التكنولوجي 
 .369-426(، 73) ،النفس وعلم التربية في عربية دراسات 

 (. فاعلية2014حمادنة، مؤنس أديب و القطيش، حسين مشوح محمد. )
في ( Web questsاستخدام الرحلات المعرفية عبر الويب ) 
المسألة الرياضية لدى طلاب  تحسين التفكير الرياضي وحل 
الصف العاشر الأساسي واتجاهاتهم نحو مادة الرياضيات في  
 .163-1، 19جائزة خليفة التربوية، الأردن.  

(. أثر نمطي استراتيجية2014خليفة، مي السيد و الجباس، نيفين محمد. )
الويب كويست في التوجهات الأكاديمية لدى الطلاب المعلمين  
دراسات عربية النظرية البنائية.  نحو التدريس في ضوءواتجاهاتهم  
 .230-159(، 2)52في التربية وعلم النفس،  

 (. أثر اختلاف أسلوب البحث في 2011السيد، هويدا سعيد عبد الحميد )
على تنمية الدافعية للإنجاز الدراسي لدى  Web Questالرحلات المعرفية 

-367، 146مجلة التربية، طلاب تكنولوجيا التعليم واتجاهاتهم نحوها. 
410. 

(. أثر استخدام الرحلات المعرفية عبر الويب2016السعيدي، حنان احمد. )
على تنمية مهارات تدريس الرياضيات لدى الطالبات المعلمات   
(، 2) 5لة الدورية التربوية المتخصصة، المجبكلية التربية بأبها.  
 49-32. 
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(. فاعلية الرحلات المعرفية عبر الويب لتدريس 2014صالح، صالح محمد. )

الكيمياء في تنمية التفكير التأملي والتحصيل الدراسي لدى  
دراسات عربية في التربية وعلم النفس، طلاب المرحلة الثانوية.  
 45 ،127-178. 

، ناجي وجرجس، محمد رضى محمود والبغداديصديق، مروة سيد فتحي 
(. أثر استخدام المدخل البصري المكانّ في 2014خليل. ) 
بمدارس الصم وضعاف السمع على  تدريس العلوم للتلاميذ 
مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربويةالتحصيل وتنمية الدافع المعرفي.  
 .340-372(، 2)3 والنفسية،  

(. استراتيجية الويب كويست 2013الطويلعي، ميرفت عبد الرحمن صالح. )
في تدريس مقرر الاجتماعيات وأثرها على التحصيل الدراسي  
دراسات عربية في التربية لدى طالبات الصف الأول الثانوي. 
 .121-93، 44 ، وعلم النفس  

حضير البيتي (. أثر فقرات الت2016العكايله، عبدالناصر سند عبد المطلب )
على التحصيل وقلق الامتحان لدى طلبة كلية التربية في مقرر  
المجلة الدورية التربوية المتخصصة،مناهج البحث في علم النفس.  
  5 (5 ،)271-256. 

(. أثر التفاعل بين تنويع استراتيجيات 2011فتح الله، مندور عبد السلام. )
وأساليب   Web Questsالرحلات المعرفية عبر الويب  التدريس 

المفاهيمي في مادة  التعلم في تنمية مهارات التعلم الذاتي والاستيعاب 
مجلة رسالة التربية وعلم   الكيمياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي.

 .144-107 ،40النفس، 
(. فاعلية2015، سرمد صلاح. )ومحيي الدينقادر، آريان عبد الوهاب 

طلبة الصف الثانّ المتوسط وزيادةبرنامج الجيوجبرا في تحصيل   
دراسات عربية في التربية وعلم  دافعيتهم نحو دراسة الرياضيات. 
 .269-247، 60 النفس، 

(. فاعلية الرحلات المعرفية عبر الويب 2011المهر، أسماء عبد المنعم محمد. )
كويست في تنمية التحصيل المعرفي لدى طلاب كلية التربية  
 .426-385، 43، التربية لة كليةمجالنوعية بطنطا.  

Aina, S. A., & Sofowora, A. O. (2013). Perceived benefits 

and attitudes of student teachers to web-quest as a 

motivating, creative and inquiry-based learning tool in 
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Abstract: The study aimed to measure the role of Web-quest as a learning strategy to increase the academic achievement and 

motivation level in the class of teaching and learning strategies among deaf and hard-of-hearing students in higher education. 

The participants of the study were (N = 28) deaf and hard-of-hearing students who studied at King Saud University in 

Riyadh, Saudi Arabia. The study used a quasi-experimental design that had a control group n = 14 and treatment group n = 14 

and used a pre- and posttest to measure the academic achievement and motivation over the period of eight weeks. The study 

used an achievement test that been designed to measure academic achievement of students. Moreover, the Motivation Scale 

for Learning by Pintrich (2004) was used to measure the motivation level. The treatment group was taught through the Web-

quest strategy; on the other hand, the control group was taught as usual. The results of the study indicated that there were 

significant differences at the level of α=0.05 for the treatment group related to the academic achievement and motivation 

scale, with a large effect size. Based on the findings, the researchers suggested several recommendations that pave the way 

for more successful intervention for deaf and hard-of-hearing students in higher education. 

 

Key Words: Deaf and hard of hearing, Web-Quest, Higher education, Academic achievement, Motivation level. 
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النسائية  كليات الدراسات الإنسانية  برامج الدراسات العليا في كفاءة أعضاء هيئة التدريس في
 بجامعة الملك سعود من وجهة نظر الطالبات

 
 ابتسام بنت عبدالله باسعيد

 جامعة الملك سعود
 

 هـ1438/ 20/8 وقبل -هـ 24/6/1438 قدم للنشر

في  الكليـات الإنســانية النســائية بــرامج الدراسـات العليــا في فيهيئـة التــدريس  أعضــاءمســتوك كفـاءة  لـ تهــده هـال الدراســة تع التعــره عالمستتلل:  
ين الأول: يتنـاول أصممت استبانة من جـ  استخدم المنهج الوصفي، و  طالبات الدراسات العليا. ولتحقيق هاا الهدهمن وجهة نظر  جامعة الملك سعود

الكفـاءة : هي)( فقرة تتناول مستوك كفاءة أعضاء هيئة التدريس مقسمة عل  خمسة محاور 34البيانات الخاصة بأفراد عينة الدراسة، والثاني: يتكون من )
. وبعد التحقق من دلالات صدقها من خـلال عرهـها علـ  عموعـة مـن ا كمـ   (الشخصية والكفاءةالتقويم، والعلاقات الإنسانية، و المهنية، و المعرفية، 

( اسـتبانة مكتملـة الاسـتاابات. وأتـارت نتـائج الدراسـة تع 168أرُسلت تلكترونياً تع جميع طالبات الدراسات العليا، وتم استرداد عينة عشـوائية بلتـت )
تأتي الكفاءة الشخصية  تذ، والمتوسطة عاليةتتراوح ب  ال الكليات الإنسانية النسائية جاامعة الملك سعود مستوك كفاءة أعضاء هيئة التدريس في أن درجة

أقــل بوصــفها ليهــا الكفـاءة المهنيــة، وفي الأخــف تـأتي كفــاءة التقـويم تليهــا كفـاءة العلاقــات الإنسـانية، وبالمرتبــة الثالثــة تـأتي الكفــاءة المعرفيـة، تبالمرتبـة الأوع، 
فــروذ ذات دلالــة تيصـــائية بــ  متوســطات اســتاابات أفــراد عينـــة الدراســة بــاختلاه متتــف المريلـــة  وأتــارت النتــائج أيضــاً تع عـــدم وجــود لكفــاءات.ا

 باختلاه متتف الكلية. أو دكتورال( أوالدراسية )ماجستف 

 الكفاءة الشخصية.التقويم، العلاقات الإنسانية، كفاءة المهنية،  الكفاءة المعرفية، الكفاءة  الكلمات المفتاحية 
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 المقدمة  

التعليم  منظومةفي  اً أساس اً يعد عضو هيئة التدريس ركن
العالي. وتنبع أهميته من خلال الدور الاي يقوم به في العملية 

يلقة وصل أساسية ب  مدخلات ومخرجات  فهوالتعليمية، 
. ولكي تتمكن مؤسسات التعليم العالي من ةالمنظومة التعليمي

بد من أن يمتلك  لا  القيام بدورها التعليمي والتربوي بفاعلية
  الكفاءات.أعضاء هيئة التدريس عموعة من 

لهاا تحرص الجامعات عل  وهع معايف محددة لاختيار 
س، تتوافق مع رسالة الجامعة وقيمها أعضاء هيئة التدري

وبراعها العلمية، ومن ثم تحرص عل  وهع معايف تقويم 
  (2011لأدائهم وتطوير تمكاناتهم ودعم جهودهم )العيس ، 

لاا فإن العمل عل  تقويم أعضاء هيئة التدريس والعمل عل  
تطوير أدائهم والرفع من كفاءاتهم يعد من أهم الركائ  التي 

 من الكفاءات ت عموعةوقد يددالجامعات.  تعنى بها
الكثف من الجامعات  ربادو  س،هيئة التدريلأعضاء  اللازمة

، وتدريبهم ورفع ئهمبتأسيس ويدات هدفها تطوير أدا
 المتتفات المعاصرة بحسبمهارتهم، وتنمية معارفهم، 

 .(2006 ،الخطاب)
ن الاهتمام العالمي بتطوير مهارات أعضاء هيئة التدريس ت

: التطور التكنولوجي وانعكاساته عل  العملية تعيعود 
توظيف تكنولوجيا المعلومات والاتصال  فيما يخصالتعليمية، 

وتقنيات التعلم والتعليم. فقد أثرت تكنولوجيا المعلومات 
، اصرالمع عل  نظم التعليم أساس وجهوالحاسب الآلي ب

ما تطلب مساعدة الطلاب عل  اكتساب وهو  ،وأساليبه
ن بعد، عمهارات التعلم الااتي، والتعلم التعاوني، والتعلم 

تهافة ل يادة الاهتمام بالتنمية المهنية لأعضاء الهيئات 
التدريسية بتية تحس  فعالية المخرجات التعليمية )مدني، 

2002) 
التدريس أصبحت تن العناية بتطوير كفاءات عضو هيئة 

تعليم للتحول من ال ةالمعاصر  هرورة ملحة في هوء المتتفات

الطلاب من الحصول عل  ن ك  التعليم الاي يمُ  التقليدي تع
 وت ويدهمعل  مدك الحياة،  باستمرارتعلم أفضل ومفيد 

المشتملة عل : تطوير    المهمة المهاراتاموعة من  بم
م، وتنمية الشخصية مهارتهم الأساسية في الحياة والقي

ة يدليات الفر والضمف والمواطنة والتسامح والكياسة والمسؤو 
والمجتمعية، ليكونوا مواطن  مسؤول  يعملون من أجل تحس  
عتمعاتهم، وأن يتعلموا المهارات ويكتسبوا العادات والمعاره 
التي تؤهلهم للإسهام في الرفال الإنساني، بالإهافة تع 

والتواصل بفاعلية، وأساليب العمل المنتج مهارات الاتصال 
  همن فريق، والتفكف الناقد، ويل المشكلات المعقدة

 (. 2008)فينك، 
أعضاء هيئة  كفاءات  تطوير لاا فإن من الأهمية العمل عل 

التدريس في هوء معايف ومتطلبات الجودة في التعليم العالي، 
تباعها، ابراز أهم الوسائل والاستراتيايات التي يمكن تمع 
متطلبات المتاددة والمنسامة مع هم التأكيد عل  أدوار و 

مستوك جودة التعليم ومخرجاته  ن تظهرأ، والتي ينبتي العصر
لتحس  وتطوير  التدريبية البرامج، من خلال اقتراح التعليمية
ف ومتطلبات عل  ايتياجاتهم في هوء معاي ةقائمأدائهم ال

 (.2013الجودة في التعليم )ليل ، 
غدت يئة التدريس كفاءات أعضاء هتقويم  كما أن عملية 

من تأثف يساعد  الما له  من الإجراءات التي يجب الاهتمام بها
تقويم م، فالمهني وزيادة فاعليته معل  تحس  وتطوير أدائه

  ودةالجفي همان  اً أساس عاملاً  يشكل هيئة التدريس أعضاء
خصائص ومواصفات عضو هيئة التدريس الشخصية  لأن

في همان جودة التدريس وهمان  اً مهم اً معيار  تشكل والمهنية
لأن تقويم   (2012 ماجي،) تحقيق رسالة الجامعة وأهدافها

أهم ركائ   تيدكالأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس يعد 
كثف من   سع ت تذعملية الاعتماد الأكاديمي للاامعات، 

الجامعات ومعاهد التعليم العالي في البلدان المختلفة تع 
تطوير أداء أعضاء هيئة التدريس بها، وذلك من خلال متابعة 

نظراً   وذلك (2004وتقويم ممارساتهم التدريسية )الحكمي، 
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للدور المهم الاي يلعبه أعضاء هيئة التدريس بالجامعات في 
هم الشخصي والمعرفي توجيه سلوك الطلبة وتع ي  نمو 

كونهم يتعاملون ويتفاعلون معهم، وكلما زاد لوتشايعه، 
التفاعل ب  الطالب والأستاذ الجامعي زاد تكيف الطالب 
ورهال عن الحياة الجامعية، ولأهمية دور عضو هيئة التدريس 

يم دوري لأدائه من و بد من تق في التعليم الجامعي كان لا
ان مواطن القوة وتدعيمها وجهة نظر الطلاب، وذلك لتبي

 (.2006واستالاء مواطن الضعف وعلاجها )الصاوي، 
وقد صنفت الدراسات التي تناولت خصائص الأستاذ 

وهي ، (2010)تنان، جوانب  خمسةالجامعي الكفء في 
  :يةالآتساسية الأكفاءات المس الخ

تتألف من عموع القدرات والمهارات و   الكفاءة المعرفية
تلمامه وتشمل  للتدريس في الجامعات بكفاءة،التي تؤهله 

المعرفة في  وامتلاكه بالمادة العلمية في عال التخصص،
المعرفية المرتبطة بتخصصه، وأن يمتلك مقومات  لاتالمجا

 .(2012و)ماجي،  (2004، ي)عل التفكف العلمي.

تتعلق بقدرة عضو هيئة التدريس عل  و   الكفاءة المهنية
يتمي  سلوكه في هال المريلة بالتفاعل  تذتطبيق ما خطط له. 

)صلاح الدين،  مع الطلاب بترض تحقيق أهداه الدرس
استخدام تقنية و  ،لقاء ا اهراتتممارسات  وتشمل (.2005

المعلومات والاتصالات في التدريس. ومهما كانت نوع 
الممارسة فالتعليم الجيد لا يمكن اخت اله بالطريقة والأسلوب 

 (. 2010ينبع من هوية المدرس وأمانته )نايت،فقط، فهو 

بالمهارات  وتشمل تلمام عضو هيئة التدريس  كفاءة التقويم
اللازمة لجمع البيانات أو المعلومات، باستخدام أساليب 

، والمهارية، تمكنه من معرفة التتفات المعرفية، ةوأدوات محدد
جودة والوجدانية في تعلم طلابه، وأن يتمكن من الحكم عل  

قرارات  تصدارهاا التعليم في هوء معايف معينة، ومن ثم 
تعمل عل  تحس  هاا التعلم، بما يحقق الأهداه التعليمية 

(. ولضمان الحصول 2010)زيتون، الدراسي  المتوقعة من المقرر
عل  نتائج جيدة يل م عضو هيئة التدريس أن يتبنى تجراءات 

ذلك باستخدام عموعة جيدة للمعلومات الراجعة والتقويم، و 
ابتكار أسئلة ومسائل ( 1) :، وتشتمل عل التقويم التعليمي

تطوير معايف ومقاييس ( 2، )جل تقويم مستقبلي التوجهأمن 
 أمامخلق الفرص ( 3، )واهحة وملائمة لتقويم أداء الطلبة

تقديم معلومات ( 4، )الطلبة لينخرطوا في عملية التقويم الااتي
ومحبة  د  عط  بو وفورية وتميي ية، عل  أن تُ راجعة، متكررة 

 (.2008)فينك، 
عضو  تشمل تنمية علاقاتو   كفاءة العلاقات الإنسانية

بطلابه، وجعلها علاقات تتمي  بالود المهنية هيئة التدريس 
أن يظهر دائماً بمستوك عالٍ من ، و والايترام المتبادل

أن ، و هقدوة صالحة في كل أقواله وأفعال لكونهالأخلاذ، 
أن ، و يكون متعاوناً مع الآخرين، ويجيد العمل مع الفريق

يتقبل آراء الآخرين بريابة صدر، كما يتقبل النقد البناء، 
 (.2004، يويناقش الموهوعات المختلفة بموهوعية )عل

عضو هيئة التدريس بحيوية  تشمل تمتعو   الكفاءة الشلصية
يشيع هال الحيوية ل، بدنية كافية تؤهله للقيام بوظائفه المختلفة

ب  طلابه، ويبث فيهم روح الحماس والإقبال عل  العمل، 
في  منتظماً أن يكون و  .ويبعد عنهم روح الكسل والتراخي

أن ، و أن يحتفظ بتحكم انفعالي عالو يضور ا اهرات. 
أن ينا  أعماله ومسؤولياته جادية و يكون واثقاً من نفسه، 

لمهارات وقدرات التفكف اأن تكون لديه و  وبدافع داخلي.
يقوم  تذأن يتمي  بالأمانة العلمية، و  العلمي واتجاهاته.

 (.2004، يبالبحث عن الحقائق والوصول تليها )عل
ن أعضاء هيئة التدريس من الكفاءات ك  يم مدك تمَ و تق تن

، والتقويم، والعلاقات الإنسانية، ة، والمهنيةالمعرفيالخمس )
يات التي تعمل الجامعات ( أصبح من الأساسوالشخصية

عل  معرفتها والعمل عل  تنميتها لديهم من خلال برامج 
 عدد أجريتيم و التدريب التطويرية. ونظراً لأهمية موهوع التق

 .من الدراسات العلمية
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 الدراسات السابقة 

ع معرفة عل  سبيل المثال ت (2015دراسة )صومان، تهده 
مستوك التدريس الفعال لأعضاء هيئة التدريس من وجهة 
 تعنظر عينة من طلبة جامعة الإسراء، وخلص البايث 

هرورة تطوير النماذج المستخدمة في عملية تقويم أداء عضو 
الخصوصية لبعض الكليات  ةعااهيئة التدريس وتنويعها، ومر 

 ،لكفاءةل اً والتخصصات، ودعم يوسبة أدوات التقويم رفع
الموهوعية والشفافية والسرية في التعامل مع عملية  يمع توخ

التقويم. كالك عقد الدورات التدريبية والحلقات الدراسية 
المتخصصة باستمرار لأعضاء هيئة التدريس الجامعي، يكون 

 محورها الاستراتيايات المتنوعة للتدريس الجامعي الفعال. 
ر الأستاذ في الوقت ن دو أ( 2015دراسة )ييدرة،  ووهحت

 فقدالحالي لم يعد دور المنتج، والملقن للمعلومات والمعاره، 
أهح  دورل المطلع عل  الدراسات والتاارب ا لية والعربية 
والعالمية، والمستخدم لاستراتيايات التدريس الحديثة مثل: 
التعلم التعاوني، والاكتشاه الموجه، ويل المشكلات وغفها، 

لدك المتعلم  قدراتهم العقلية العليا مثل: ليطور وينمي 
التفكف الابتكاري الإبداعي الناقد الحر، والقدرة عل  الربط 

أن نتائج الدراسة  وأظهرتوالاستنتاج والتحليل والتقويم. 
لمهارات المرتبطة بطرذ التدريس واستراتياياته ووسائل التعليم ا

المرتبطة  هاراتالمما أومهارات التقويم وصلت لمستوك الجودة، 
وتع و البايثة  ،دون المستوك جاءتبالتفاعل والاتصال فقد 

المادة  في اهتمامهمالسبب تع يصر أعضاء هيئة التدريس 
 العلمية.  
آراء  ل ع تعرهالع ت( 2015دراسة )جرادات،  وهدفت

الطلاب في الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس بقسم 
والعلوم بمحافظة وادي الدواسر الرياهيات في كلية الآداب 

الع ي  والعوامل المؤثرة في  التابعة لجامعة سلمان بن عبد
ن عالات الدراسة جميعها أيم. وتوصلت الدراسة تع و التق

يم الطلاب لأداء أعضاء هيئة و تؤثر بدرجة عالية في تق

جاء عال عمليات التقويم بالمرتبة  تذالتدريس في القسم، 
، في ي  جاء عال عمليات الأداء التدريسي في المرتبة الأوع

الثانية، وبالمرتبة الأخفة جاء عال عمليات التواصل 
 والسمات الشخصية.   

يم فاعلية و تق فقد هدفت تع( 2015دراسة )الجعافرة،  وأما 
أداء أعضاء هيئة التدريس في جامعة ال رقاء من وجهة نظر 

التعليم. وأظهرت نتائج الدراسة  طلبتها في هوء معايف جودة
يم الطلبة لأداء أعضاء هيئة التدريس هو في و ن مستوك تقأ

المستوك المرتفع عدا عال تقويم تعلم الطلبة في المستوك 
المتوسط. وبناء عل  نتائج الدراسة أوص  البايث بعقد ورش 

لأعضاء هيئة التدريس في مختلف الكليات، لتطوير   تدريبية
فنية المختلفة، ومنها القياس والتقويم، ومراعاة تهم الءاكفا

الفروذ الفردية ب  الطلبة، والتعليم الااتي، والمنح  العملي 
التأكيد عل  أعضاء الهيئة التدريسية بضرورة و  ،في التعليم

ت ويد طلبتهم بالتتاية الراجعة عن أدائهم في الامتحانات 
 بكل جدية. والواجبات، وتقبل ملايظاتهم، والتعامل معها 

( 2013 نوآخريالسديري )دراسة  عرفت في ي 
ة لأعضاء هيئة التدريس جاامعة الملك يالايتياجات التدريبب

لدك  تدريبيةنه توجد ايتياجات أالنتائج  وأظهرتسعود، 
من أعضاء هيئة التدريس في جميع المهارات  والإناثالاكور 

ة من يالتدريبأبرز ايتياجاتهم  نالتي تضمنتها الاستبانة. وكا
: تخطيط وتصميم التدريس وفق معايف والمهارات التدريسية ه

الجودة، وتطبيق الأساليب العلمية لتطوير المناهج. ومن 
المهارات الشخصية: تدارة الوقت واستثمارل بكفاءة وفاعلية، 

 . الإقناعواستخدام مهارات 
( التي تناولت 2011الهده الأساس لدراسة )العتيبي، وكان 

)التمكن العلمي، طرذ التدريس الفعالة، ية: الجوانب الآت
مدك توافر تلك الجوانب و  ،التحفي ، التقويم، خدمة المجتمع(

لدك أعضاء هيئة التدريس جاامعة نجران من وجهة نظر 
بأنها تتوافر لدك  أن أفراد العينة يرونالنتائج  وأظهرت .الطلبة

 انهيشف تع أا موهو أعضاء هيئة التدريس بدرجة متوسطة، 
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الجوانب وتتوافر لم تصل لتطلعات الطلبة وطموياتهم. 
: تيهيئة التدريس وفقاً للترتيب الآالخمسة لدك أعضاء 

التمكن العلمي، طرذ التدريس الفعالة، خدمة المجتمع، 
التقويم، التحفي . كالك توجد فروذ ذات دلالة تيصائية 

يعها لصالح ب  الاكور والإناث في الجوانب الخمسة جم
الاكور، كما توجد فروذ ذات دلالة تيصائية ب  الطلبة في 
التخصص العلمي والطلبة في التخصص الأدبي جميعها لصالح 
التخصص الأدبي. كما أوصت الدراسة بعدد من التوصيات 

هرورة تدريب أعضاء هيئة التدريس عل   :أهمها
يات استراتيايات طرذ التدريس الفعالة وأسس التحفي  وفن

 تطوير بالإهافة لحثهم عل  ،التقويم وأساليب خدمة المجتمع
 قدراتهم ومهاراتهم العلمية.

 ل عالتعره فقد هدفت تع ( 2010دراسة )يبايب،  أما
اتجاهات طلبة جامعة النااح الوطنية نحو أعضاء هيئة 

ن أالدراسة عن نتائج عديدة أهمها:  وأسفرتالتدريس. 
ح الوطنية نحو أعضاء هيئة اتجاهات طلبة جامعة الناا 

قل تيجابية أن الطلبة يحملون اتجاهات أالتدريس تيجابية، كما 
نحو السمات الإنسانية والمهنية لأعضاء هيئة التدريس 

التي  والأدوارالاتجاهات نحو أساليب التدريس مع بالمقارنة 
يلعبها أعضاء هيئة التدريس، وكان لمتتفي الجنس والكلية 

لاتجاهات نحو أعضاء هيئة التدريس. وأوص  تأثفهما في ا
هرورة تفعيل الاتصال ب   :عدة توصيات منهابالبايثان 

عل  الاهتمام  همأعضاء الهيئة التدريسية والطلبة، ويث
بالجانب الإنساني عند التفاعل مع الطلبة، وت ويد أعضاء 

 هيئة التدريس بفرص لتحقيق تطورهم المهني. 

ل  بعض  ع( تع التعره  2010دراسة )جان، وأخفاً هدفت
ات تدريس عضو الهيئة التعليمية في الأقسام التربوية ءكفا

م القرك بمكة المكرمة من وجهة نظر طالبات أجاامعة 
ن أ عنالدراسات العليا في كلية التربية. وقد كشفت الدراسة 

طالبات الدراسات العليا غف راهيات عن استخدام أعضاء 
تعليمية لطرذ التقويم والتدريس التقليدية والتعامل غف الهيئة ال

البايثة بضرورة  أوصتالإنساني. وبناء عل  نتائج الدراسة 
اهتمام أعضاء الهيئة التعليمية بإعادة تطوير تمكاناتهن 
التدريسية لهال المريلة وذلك بحضور دورات عمادة تطوير 

برامج التطوير  أهداهالتعليم الجامعي والجودة ومحاولة تطبيق 
 الحديثة في ممارستهن للمهنة.

التعره عل  تع ( 2005هدفت دراسة )الت يوات، وأخفاً، 
بعض كفايات أعضاء الهيئة التدريسية في جامعة مؤتة، الاين 

الاجتماعية من وجهة نظر الطلبة  سون طلبة الدراساتدر  يُ 
نفسهم، وقد كشفت الدراسة أن الطلبة غف راه  عن أ

ام أعضاء الهيئة التدريسية لطرذ التقويم والتدريس استخد
ي من قبل امل غف الإنساني والتعصب في الرأالتقليدية والتع

 أعضاء الهيئة التدريسية في الجامعة.  
التعره عل  آراء  يتضح من العرض السابق مدك أهمية

الوسائل  يول كفاءة أعضاء هيئة التدريس  لأنه من الطلاب
رص كثف من الجامعات عل  الأخا تحلاا  التقويم في  الفاعلة

توجيه الأسئلة تن  تذبمبدأ مشاركة الطلاب في عملية التقويم، 
بمهارة من قبل المقوم  من أصحاب الخبرة يشاع الطلاب 

وا بحرية كاملة عما في نفوسهم وذلك في كل ما بر  عل  أن يع
وهو  ،ميةيخص أعضاء هيئة التدريس وتقديمهم للبرامج التعلي

ما يمكن المسؤول  من وهع الخطط والبرامج لتطوير أعضاء 
كفاءة   يمو وعليه جاءت هال الدراسة لتق هيئة التدريس.

أعضاء هيئة التدريس في أقسام الدراسات الإنسانية النسائية 
جاامعة الملك سعود في المجال المعرفي، والمهني، والتقويم، 

 والعلاقات الإنسانية، والشخصية.

 الدراسة شكلة م

التعليم في  ةصر الرئيساالعن أيد هيئة التدريس أعضاء يعد  
من وجهة نظر  اً خصوص ة أدائهم،تقويم كفاءويعد ، الجامعي
من تقديم  الجامعاتمن العوامل المساهمة في تمك   ،الطلاب

مشكلة البحث  فإن لاا المناسبة لهم برامج التدريب التطويرية 
كفاءة وفاعلية أعضاء : ما مستوك  السؤال الآتي تتحدد في
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والشخصية، الإنسانية، و المهنية، و هيئة التدريس )المعرفية، 
الدراسات  برامج الدراسات العليا في كلياتالتقويم( في و 

ومدك مناسبة  ؟الإنسانية النسائية جاامعة الملك سعود
التدريسية، وتحقيقهن للأهداه التربوية من وجهة  أساليبهن
توفف المعلومات المناسبة ل الدراسات العليا؟طالبات نظر 

من تقديم البرامج التي تساعد  تطوير المهاراتلتمك  عمادة 
 وكفاءتهن.   ة أدائهنفي الرفع من جود

 :أهمية الدراسة

الضعف في القوة و تساهم هال الدراسة في اكتشاه مواطن 
 هيئة التدريس في الأقسام الإنسانية النسائية في أعضاءأداء 

عل  هن تساعد نتائججامعة الملك سعود من خلال توفف 
معرفة السلبيات، والعمل عل  تلافيها بتحس  الكفاءة 
المعرفية، والمهنية، والشخصية، وكفاءة التقويم، وكفاءة 

 العلاقات الإنسانية.
من تقديم  تطوير المهاراتتمكن عمادة  نتائج علمية فتوف

 أعضاءبرامج التدريب التطويرية التي تساعد في رفع كفاءة 
في الأقسام الإنسانية النسائية في  ندائهأهيئة التدريس وجودة 
 جامعة الملك سعود. 

  الدراسة أهداف

 أعضاءتهده هال الدراسة تع الكشف عن مستوك كفاءة 
الكليات  برامج الدراسات العليا في هيئة التدريس في

المهنية، و ية: المعرفية، تسانية النسائية )في الجوانب الآنالإ
التقويم، والعلاقات الإنسانية، والتقويم( من وجهة نظر و 

 الطالبات. 

   أسئلة الدراسة

: ما السؤال الرئيس الآتي تتحدد مشكلة الدراسة في    
في برامج الدراسات  هيئة التدريس أعضاء مستوك كفاءة

من  جاامعة الملك سعود في الكليات الإنسانية النسائية العليا
 ية:تالأسئلة الآ ويتفرع منه وجهة نظر الطالبات؟

هيئة التدريس في  لأعضاءما مستوك الكفاءة المعرفية . 1
 الكليات الإنسانية النسائية من وجهة نظر الطالبات؟

هيئة التدريس في  لأعضاءما مستوك الكفاءة المهنية . 2
 ت الإنسانية النسائية من وجهة نظر الطالبات؟الكليا

هيئة التدريس في  أعضاءما مستوك كفاءة التقويم لدك . 3
 الكليات الإنسانية النسائية من وجهة نظر الطالبات؟

هيئة  أعضاءما مستوك كفاءة العلاقات الإنسانية لدك . 4
التدريس في الكليات الإنسانية النسائية من وجهة نظر 

 الطالبات؟

هيئة التدريس في  لأعضاءما مستوك الكفاءة الشخصية . 5
  الكليات الإنسانية النسائية من وجهة نظر الطالبات؟

باختلاه متتفي هل هناك فروذ ذات دلاله تيصائية . 6
 المريلة الدراسية أو الكلية.

 الدراسة  حدود

 هيئة أعضاء كفاءات مستوك تقدير عل  الدراسة تقتصر

 الدراسات كليات في الدراسات العليا برامج في التدريس

 الطالبات نظر وجهة من سعود الملك جاامعة النسائية الإنسانية

- 1436الجامعي  العام من الثاني الدراسي المنتظمات في الفصل

 هـ.1437

  مصطلحات الدراسة

والمهارات  والمعاره السمات من هي عموعة، و الكفاءات
التدريس  هيئة عضو بهايجب أن يتمتع  التي والاتجاهات
 يضمن تحقيق بمستوك مهامه ومسؤولياته أداء من ليتمكن
 .تطويرها واستمرار مخرجاتها التعليمية وجودة العملية جودة

الإلمام  :تشملو  ،الكفاءة المعرفية لعضو هيئة التدريس
الكامل بالمقرر الدراسي، وأهدافه، ومحتوال، مع الدراية الكافية 

 مات تع الطالبات.يصال المعلو تبطرذ 
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عموعة  :وهي ،الكفاءة المهنية لعضو هيئة التدريس
القدرات التي تمتلكها وتمارسها الأستاذة الجامعية وتمكنها من 

)وتشمل: المهارة التدريسية،  أداء عملها وأدوارها ومسؤولياتها
وكيفية أدائها، وأسسها النفسية والتربوية، ومدك مناسبتها 

 لها تأثف عل  العملية التعليمية.التي  للطالبات(،
قدرتها  :وهي ،كفاءة التقويم لدى عضو هيئة التدريس

 عل  تصدار الأيكام بشأن أداء الطالبات، وتحديد نقاط

 ، بما يحقق أهداه المقرر.أدائهنوالضعف في  القوة
 ،كفاءة العلاقات الإنسانية لدى عضو هيئة التدريس

قدرتها عل  تنمية علاقات تتمي  بالود والايترام  :وهي
المتبادل مع طالباتها في الحدود المهنية، بأخلاذ متسقة مع 

 أخلاقيات المرب  في الأقوال والأفعال. 

الظهور  :وهي ،الكفاءة الشلصية لعضو هيئة التدريس
بالمظهر اللائق، والتعامل بمستوك عال من الأخلاذ 

فرصة لهن للمناقشة، وتقبل آرائهن، مع والايترام، وتتاية ال
 .القدرة عل  التحكم في هبط النفس

 منهج الدراسة 

المنهج الوصفي الاي يعتمد عل  دراسة   استخدمت البايثة
العليا في الدراسات  برامجكفاءة أعضاء هيئة التدريس في 

كما    ية النسائية في جامعة الملك سعودالإنسانالكليات 
وتحليلها ويهتم بوصفها وصفاً دقيقاً  ،توجد في الواقع

وعليه فقد تم استخدام أسلوب  (.2016)عبيدات وآخرون، 
 المسح باستخدام الاستبانة بوصفها أداة لجمع البيانات.

  مجتمع الدراسة

 برامج الدراسات العليا في ن عتمع الدراسة من طالباتيتكو  
بمرايل  جامعة الملك سعود في الكليات الإنسانية النسائية

( طالبة، بواقع 2345الماجستف، والدكتورال، والبالغ عددهن )
( طالبة بمريلة 514( طالبة بمريلة الماجستف، و)1831)

ووقع الاختيار عل  طالبات الدراسات العليا  الدكتورال.
تمع الدراسة لقدرتهن عل  الحكم بسبب تجربتهن علتمثيل 
 في التعليم العالي.الأطول 

 الدراسة عينة 

( طالبة من طالبات 168عينة عشوائية بسيطة مكونة من )
الأقسام الإنسانية النسائية في مرايل الماجستف والدكتورال 

قامت البايثة بتوزيع أداة الدراسة  تذجاامعة الملك سعود، 
الطالبات عن طريق نظام تواصل في لكترونياً عل  جميع ت

، وتم استبعاد استبانة (176، استردت منهن البايثة )الجامعة
( استبانات لعدم اكتمال الاستاابات، ليكون العدد 8)

 %(.7,2( طالبة بنسبة تبلغ )168النهائي لعينة الدراسة )

 وصف أفراد الدراسة 

 :يةبالخصائص الآتيتصف أفراد عينة الدراسة 
 تع  أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتتف المريلة الدراسية يتوزع

%( بمريلة 82,7( طالبة بنسبة )139هناك )ف، عموعت 
%( 17,3( طالبة بنسبة )29الماجستف، في ي  أن هناك )

 بمريلة الدكتورال.
 عل  النحو الكليات توزع أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتتف وي

%( بكلية التربية، في 45.2( طالبة بنسبة )76هناك ) :الآتي
بكلية تدارة %( 25,0( طالبة بنسبة )42ي  أن هناك )

%( بكلية 19,6( طالبة بنسبة )33الأعمال، كما أن هناك )
( بكلية السياية 4,2( طالبات بنسبة )7) الآداب، وهناك
%( بكلية اللتات 3,6( طالبات بنسبة )6) والآثار، وهناك

%( بكلية 2,4( طالبات بنسبة )4والترجمة، وفي الأخف هناك )
 الحقوذ والعلوم السياسية.

 أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتتف المعدل التراكميتوزع وي ،
النسبة الأكبر من أفراد عينة الدراسة  :عل  النحو الآتي

%(، 82,7( طالبة وبنسبة )139التراكمي ممتاز بتكرار ) امعدله
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 ن%( معدله14,3( طالبة بنسبة )24في ي  أن هناك )
%( 3,0( طالبات بنسبة )5، وهناك )جداً  التراكمي جيد

 .أقل من جيد جداً عدلهن التراكمي م

   أداة الدراسة

  بناء عل  طبيعة البيانات وعل  المنهج المتبع في الدراسة
ل  علتعره ا لجمع المعلومات بهده استبانةصممت البايثة 
الدراسات  برامج الدراسات العليا في كليات آراء الطالبات في

كفاءة أعضاء في مدك  الإنسانية النسائية جاامعة الملك سعود 
بالرجوع تع الأدبيات  الاستبانةوقد تم بناء  ،هيئة التدريس

. وتتكون الاستبانة وهوعالموالدراسات السابقة ذات العلاقة ب
 ج أين:في صورتها النهائية من 

: يتناول البيانات الأولية الخاصة بأفراد عينة الجزء الأول
، المعدل الدراسة مثل: المريلة الدراسية، الكليات، القسم

 التراكمي.

( فقرة تتناول مستوك كفاءة 34: يتكون من )الجزء الثاني
هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية جاامعة  أعضاء

: الكفاءة المعرفية هيالملك سعود مقسمة عل  خمسة محاور، 
( 12من ) وتتكونالكفاءة المهنية و  ،( فقرات6من ) وتتكون
كفاءة ، و ( فقرات7كون من )تتو  كفاءة التقويم، و فقرة

الكفاءة  ، وأخفاً ( فقرات5تكون من )وت العلاقات الإنسانية
 ( فقرات.4تكون من )وت الشخصية

 الاستبانة( ) وثبات الأداة صدق
التأكد من أنها سوه تقيس ما أعُدت  :يعني الأداةصدذ 

لكل العناصر التي يجب  وشمولها(، 2012لقياسه )العساه، 
الدراسة من نايية، وكالك وهوح فقراتها ومفرداتها يها و أن تح

لمن يستخدمها  ةمن نايية أخرك، بحيث تكون مفهوم
(، ولقد قامت البايثة بالتأكد من 2016)عبيدات وآخرون 

 :لآتياصدذ الاستبانة من خلال 
 لأداة الدراسة صدق المحكمين  .1

من  عشرةتم عرهها عل   للتأكد من صدذ الاستبانة    
 هموذلك للاسترتاد بآرائهم. وقد طلُب من ا كم 

مشكورين تبداء الرأي يول مدك وهوح العبارات ومدك 
لما وهعت لأجله، ومدك مناسبة العبارات للمحور  ملاءمتها

الاي تنتمي تليه، مع وهع التعديلات والاقترايات التي 
يمكن من خلالها تطوير الاستبانة. وبناء عل  التعديلات 

لتي أبداها ا كمون قامت البايثة بإجراء والاقترايات ا
 لتشملالتعديلات اللازمة التي اتفق عليها غالبية ا كم ، 

 .بعضها الآخرتعديل بعض العبارات وياه 
  صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة  .2

قامت البايثة  للتأكد من صدذ الاتساذ الداخلي للأداة
ينة قامت البايثة الع استااباتبتطبيقها ميدانياً، وعل  

بحساب معامل الارتباط بفسون لمعرفة الصدذ الداخلي 
تم يساب معامل الارتباط ب  درجة كل عبارة  تذللاستبانة 

من عبارات الاستبانة بالدرجة الكلية للمحور الاي تنتمي 
 .(1يظهر في الجدول رقم )تليه العبارة كما 

  1جدول
فتي أقستام الدراستات النستائية بجامعتة الملتك ستعود( بالدرجتة  معاملات ارتباط بيرسون لفقرات )كفاءة أعضاء هيئة التدريس وأثرهتا علتج جتودة التعلتيم العتالي

 الكلية لكل بعُد
 الكفاءة الشلصية الإنسانيةكفاءة العلاقات  كفاءة التقويم الكفاءة المهنية الكفاءة المعرفية

 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة

1 0,621** 1 0,563** 1 0,625** 1 0,539** 1 0,730** 

2 0,667** 2 0,705** 2 0,658** 2 0,757** 2 0,715** 

3 0,738** 3 0,605** 3 0,763** 3 0,798** 3 0,703** 

4 0,881** 4 0,569** 4 0,594** 4 0,746** 4 0,688** 
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 الكفاءة الشلصية الإنسانيةكفاءة العلاقات  كفاءة التقويم الكفاءة المهنية الكفاءة المعرفية
 معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة معامل الارتباط الفقرة

5 0,609** 5 0521** 5 0,727** 5 0,704** - - 
6 0,526** 6 0,637** 6 0,561** - - - - 
- - 7 0,611** 7 0,560** - - - - 
- - 8 0,744** - - - - - - 
- - 9 0,731** - - - - - - 
- - 10 0,712** - - - - - - 
- - 11 0,565** - - - - - - 
- - 12 0,895** - - - - - - 

 0,01دال عند مستوك  **

( أن جميع العبارات دالة 1يتضح من خلال الجدول رقم )
وهاا يعطي دلالة عل  ارتفاع معاملات  ،(0.01عند مستوك )

الاتساذ الداخلي، كما يشف تع مؤترات صدذ مرتفعة 
 وكافية يمكن الوثوذ بها في تطبيق الدراسة الحالية.

ــــات الاســــتبانة التأكــــد مــــن أن يعــــني  ثبتتتتات أداة الدراستتتتة  ثب
الإجابـــــــة ســـــــتكون وايـــــــدة تقريبـــــــاً لـــــــو تكـــــــرر تطبيقهـــــــا علـــــــ  

(، وقـــد 2012مختلفـــة )العســـاه، الأتـــخاص ذاتهـــم في أوقـــات 
ـــــــاس ثبـــــــات الدراســـــــة  أداة جمـــــــع بيانـــــــات قامـــــــت البايثـــــــة بقي

الجـــدول رقـــم يوهـــح كرونبـــاو، و  لفـــاأباســـتخدام معامـــل ثبـــات 
 .( معامل الثبات  اور أداة الدراسة2)

 2جدول
 .معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة

 معامل الثبات عدد الفقرات ا ور الرقم

 0,833 6 هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية. لأعضاءمستوك الكفاءة المعرفية  1
 0,887 12 هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية. لأعضاءمستوك الكفاءة المهنية  2
 0,856 7 هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية. لأعضاءفاءة التقويم كمستوك   3
 0,841 5 هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية. لأعضاءمستوك كفاءة العلاقات الإنسانية  4

 0,821 4 هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية. لأعضاءمستوك الكفاءة الشخصية  5
 0,881 34 الثبات الكلي

الدراسة  استبانة( أن 2يتضح من خلال الجدول رقم )
بلتت قيمة معامل الثبات  تذتمتع بثبات مقبول تيصائياً، ت

( وهي درجة ثبات عالية، كما تراويت 0,881الكلية )ألفا( )
(، وهي 0,887، 0,821معاملات ثبات أداة الدراسة ما ب  )

تفعة يمكن الوثوذ بها في تطبيق الدراسة معاملات ثبات مر 
 الحالية. 

 

 

 الأساليب الإحصائية 

 ،الحاسب الآلي فيالتي تم تجميعها  تدخال البيانات بعد
لتكون  وتحديد طول خلايا المقياس المستخدم في محاور الدراسة

تم   (1( وأدنى درجة في المقياس )5أعل  درجة في المقياس )
 باستخدام الح م الإيصائية للعلوم الاجتماعيةالبيانات تحليل 

(SPSS.) التكرارات ية: خلال الاختبارات الإيصائية الآت من
 Pearson) معامل ارتباط بفسون، و والنسب المئوية

correlation) معامل ألفا، و ( كرونباوCronbach's Alpha) ،
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 Standard"الانحراه المعياري ، و  Meanالمتوسط الحسابي  و 

Deviation". 

 نتائج الدراسة ومناقشتها 

تجابات أفراد الدراسة عل   تتحدد النتائج من خلال
 وتساؤلاتها، وذلك عل  النحو الاتي:عبارات الاستبانة 

هيئة  عضاءلأ الكفاءة المعرفية السؤال الأول  ما مستوى
التدريس في الكليات الإنسانية النسائية من وجهة نظر 

 الطالبات؟
يم و بتق ، والتي تعنجالأول فقرات المحورللإجابة عن  -1

والنسب  ،تم استخدام التكراراتكفاءتهن المعرفية؛ مستوى  
وجاءت والانحراه المعياري،  ،والمتوسطات الحسابية ،المئوية
 :(3كما يوهحها الجدول رقم ) النتائج

 
 3جدول

  هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية لأعضاءالمعرفية  يوضح مستوى الكفاءة
المتوسط الحسابي درجة الموافقة هيئة التدريسلأعضاء المعرفية  الكفاءة فقرات م

الانحراه المعياري 
 

الترتيب
 

 موافق
 بشدة 

غير  محايد موافق
 موافق

 غير موافق
 بشدة

 % ك % ك % ك % ك % ك

 2 1,06 3,61 4,3 7 8,7 15 29,8 50 35.4 59 21,7 36 جميع الموهوعات الأساسية في المقرر.  تطيُ  1

 واهح ومترابط ومنظم في أسلوبالمادة العلمية ب نيعره 2
 .نمحاهراته

21 12,4 49 29.2 59 34,4 26 15,5 13 7,5 3,24 1,01 4 

 5 1,10 3,22 6,8 11 16,8 28 37,9 64 24.2 41 14,3 24 من ربط الخبرات الجديدة بالخبرات السابقة. نيتمك 3

 6 1,15 3,06 11,2 19 19,3 32 31,7 53 28 47 9,9 17 لعلمي.امع التقدم  اً محتوك المقرر متفقن يجعل 4

 3 1,10 3,58 3,7 6 13 22 28 47 31.7 53 23,6 40 واهحة لتسهيل الفهم. أمثلة  يعُط 5

 1 1,19 3,62 6,8 11 10,6 18 23,6 40 31.7 53 27,3 46 الطالبات عل  القراءة من مصادر متنوعة. نشاعيُ  6

 - 0,90 3,39 المتوسط الحسابي العام

محور مستوك الكفاءة لفقرات تراويت المتوسطات الحسابية 
(، وهال المتوسطات تقع بالفئت  3,62 ،3,06المعرفية ب  )

ويشف هاا الثالثة والرابعة من فئات المقياس المتدرج الخماسي، 
يبلغ  في ي  تفاوت استاابات أفراد عينة الدراسة. تع

(، وهاا يدل عل  أن مستوك 3,39المتوسط الحسابي العام )
بدرجة متوسطة، وذلك يتمثل في موافقة  ءالكفاءة المعرفية جا

من )أن أعضاء هيئة  عينة الدراسة تع يد ما عل  كلأفراد 
واهح ومترابط ومنظم  أسلوبن المادة العلمية بالتدريس يعره
من ربط الخبرات الجديدة  هن، وكالك تمكّننفي محاهراته

 اً يجعلن محتوك المقرر متفق أنهنبالخبرات السابقة، تهافة تع 

الحالية مع مع التقدم العلمي(، وقد اتفقت نتياة الدراسة 
( والتي توصلت تع أن مستوك 2011نتياة دراسة )العتيبي، 

بدرجة  ءهيئة التدريس من المادة العلمية جا أعضاءتمكن 
 متوسطة.

يم و بتق الثاني، والتي تعنج للإجابة عن فقرات المحور -2
فتي الكليتات  المهنيتة هيئة التدريس أعضاءمستوى كفاءة 

تم اســتخدام ؛ الإنستتانية النستتائية متتن وجهتتة نظتتر الطالبتتات
التكـــرارات والنســـب المئويـــة والمتوســـطات الحســـابية والانحـــراه 

 :(4كما يوهحها الجدول رقم ) وجاءت النتائجالمعياري، 
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 4جدول
 هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية لأعضاء المهنية يوضح مستوى الكفاءة

المتوسط الحسابي درجة الموافقة فقرات الكفاءة المهنية لأعضاء هيئة التدريس م
الانحراه المعياري 
 

الترتيب
 

 موافق
 بشدة 

غير  محايد موافق
 موافق

 غير موافق
 بشدة

 % ك % ك % ك % ك % ك
بداية الفصل يوهح: محاور ي ودن الطالبات بتوصيف في  1

 المقرر، والمتطلبات، وتوزيع الدرجات.
83 49,7 47 28 19 11,2 15 8,7 4 2,5 4,14 1,08 2 

 1 0.99 4.16 2.5 4 5 8 11.8 20 35.4 59 45.3 76 يلت من بالوقت ا دد للمحاهرة. 2
 3 1.01 3.89 2.5 4 4.3 7 28.6 48 31.1 52 33.5 56 يُحسن تدارة ا اهرة. 3
 4 1.09 3.53 5 8 12.4 21 26.1 44 37.3 63 19.3 32 أفكارهن في ا اهرة متسلسلة ومنطقية. 4
 11 1.26 2.99 13.7 23 23 39 30.4 51 16.8 28 16.1 27 يلاأن تع تعقيد المادة العلمية. 5
ينُوعن في أساليب التدريس )المناقشة، العصف الاهني،  6

 التعاوني، يل المشكلات، وغفها(.التعلم 
29 17.4 31 18.6 53 31.7 32 19.3 22 13 3.08 1.26 7 

 10 1.20 3.00 2.5 4 8.7 15 11.2 19 28 47 49.7 83 يحرصن عل  استخدام وسائل التعلم الحديثة وتقنياته. 7
ينوعن أساليب تثارة الدافعية والاتجاهات العلمية كحب  8

 الطالبات.المعرفة لدك 
76 45.3 59 35.4 20 11.8 8 5 4 2.5 2.88 1.17 12 

يعملن عل  تنمية الجانب المهاري الفكري لدك  9
 الطالبات.

23 13.7 34 20.5 51 30.4 45 26.7 15 8.7 3.04 1.17 9 

 8 1.27 3.06 12.4 21 23 39 28.6 48 18.6 31 17.4 29 يعملن عل  تنمية الاتجال التحليلي لدك الطالبات. 10
يريبن بالمناقشة وتقبل وجهة النظر الأخرك من الطالبات  11

 في جو من الديمقراطية.
35 21.1 40 23.6 43 25.5 26 15.5 24 14.3 3.22 1.33 5 

 6 1.22 3.12 11.2 19 20.5 34 27.3 46 26.7 45 14.3 24 عند مشاركة الطالبات، يقدمن دائماً تتاية راجعة لهن. 12
 - 0.79 3.34 الحسابي العامالمتوسط 

( أن محور مستوك 4يتضح من خلال الجدول رقم )
هيئة التدريس في الكليات الإنسانية  لأعضاءالكفاءة المهنية 

 ا( فقرة تراويت المتوسطات الحسابية له12النسائية يتضمن )
(، وهال المتوسطات تقع بالفئت  الثالثة 4.16، 2.88ب  )

والرابعة من فئات المقياس المتدرج الخماسي، وتُشف النتياة 
السابقة تع تفاوت استاابات أفراد عينة الدراسة يول 

(، 3.34يبلغ المتوسط الحسابي العام )و  المهنية. كفاءتهنمستوك  
بدرجة  ءالمهنية جا كفاءتهنوهاا يدل عل  أن مستوك  

سطة، وذلك يتمثل في موافقة أفراد عينة الدراسة تع يد متو 
 ،ما عل  كل من )ترييب أعضاء هيئة التدريس بالمناقشة

وتقبل وجهة النظر الأخرك من الطالبات في جو من 
تتاية راجعة للطالبات بعد  هنالديمقراطية، وكالك تقديم
المناقشة،  في أساليب التدريس  هنمشاركتهن، تهافة تع تنويع

،  العصف الاهني، التعلم التعاوني، يل المشكلات، وغفها
عل  تنمية الاتجال التحليلي لدك الطالبات، وكالك  وعملهن
الفكري لدك الطالبات،  يعل  تنمية الجانب المهار  عملهن

والحرص عل  استخدام وسائل التعلم الحديثة وتقنياته(، وقد 
( 2011)العتيبي،  اتفقت نتياة الدراسة الحالية مع نتياة دراسة

ن عضو هيئة التدريس من ك  والتي توصلت تع أن مستوك تمَ 
بدرجة متوسطة، في ي  اختلفت  ءطرذ التدريس الفعالة جا
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( والتي 2015نتياة الدراسة الحالية مع نتياة دراسة )ييدرة، 
توصلت تع أن مستوك  كفاءة عضو هيئة التدريس المرتبطة 

لمستوك  لوص قده ووسائل التعليم بطرذ التدريس واستراتيايات
الجودة، كما اختلفت نتياة الدراسة الحالية مع نتياة دراسة 

( والتي توصلت تع أن طالبات الدراسات العليا 2010)جان، 
عن طرذ  اتجاامعة أم القرك في الأقسام التربوية غف راهي
، وقد يعود التدريس التقليدية لأعضاء هيئة التدريس

نتياة الدراسة مع نتياة دراسة جان الاختلاه ب  
  .لاختلاه الجامعت  واختلاه الفترة ال منية

 الثالتتتتا، والتتتتتي تعنتتتتج للإجابتتتتة عتتتتن فقتتتترات المحتتتتور -3
فتتي  هيئتتة التتتدريس لأعضتتاء التقتتويم مستتتوى كفتتاءةيم و بتقتت

تم ؛ الكليتتات الإنستتانية النستتائية متتن وجهتتة نظتتر الطالبتتات
اســــتخدام التكــــرارات والنســــب المئويــــة والمتوســــطات الحســــابية 

كمــا يوهــحها الجــدول  وجــاءت النتــائجوالانحــراه المعيــاري، 
 (:5رقم )

 5جدول

 هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية لأعضاءالتقويم  يوضح مستوى كفاءة
المتوسط الحسابي درجة الموافقة هيئة التدريس لأعضاءالتقويم  كفاءة فقرات م

الانحراف المعياري 
 

الترتيب
 

 موافق
 بشدة 

غير  محايد موافق
 موافق

 غير موافق
 بشدة

 % ك % ك % ك % ك % ك

عل  شمولية جوانب التقويم وتتابع الواجبات  نيحرص 1
 في التقويم. اً لها وزن نعليجوالأنشطة و 

23 13.7 57 34.2 47 28 31 18.6 9 5.6 3.32 1.10 4 

 1 1,10 3,47 5,6 9 13,7 23 26,1 44 37,3 63 17,4 29 متطلبات واختبارات تتوافق مع محتوك المقرر. نيضع 2

 2 1,17 3,43 6,8 11 16,1 27 23 39 34,8 58 19,3 32 أسئلة ذات مستويات معرفية مختلفة. نيطري 3

 5 1,23 3,28 11,2 19 10,5 27 23,6 40 33,5 56 16,1 27 الدقة والعدل في تصحيح أوراذ الطالبات. ينيتحر  4

 3 1,23 3,37 8,1 14 19,3 32 20,5 34 31,7 53 20,5 34 نتياة الاختبارات في الوقت المناسب. ن  يعل 5

عل  مراجعة نتائج الطالبات وتوجيههن تع مواطن  نيحرص 6
 ليعرفن مستواهن. الإجاباتالخطأ في 

20 11,8 26 15,5 50 29,8 38 22,4 34 20,5 2,76 1,27 6 

 يتحْنَ الطالبات نحو استخدام التقويم الااتي، و  نيوُجه 7
 الفرصة لهن لتطبيقه.

11 6,8 25 14,9 43 25,5 47 28 42 24,8 2,51 1,21 7 

 - 0,93 3,16 المتوسط الحسابي العام

 ور مستوك كفاءة التقويم تراويت المتوسطات الحسابية      
لأعضاء هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية جاامعة 

(، وهال المتوسطات تقع بالفئت  3,47 ،2,51الملك سعود ب  )
شف الثانية والرابعة من فئات المقياس المتدرج الخماسي، وتُ 

النتياة السابقة تع تفاوت استاابات أفراد عينة الدراسة 
يبلغ المتوسط الحسابي و  .لديهنيول مستوك كفاءة التقويم 

 لديهن(، وهاا يدل عل  أن مستوك كفاءة التقويم 3,16العام )
بدرجة متوسطة، وذلك يتمثل في موافقة أفراد عينة  ءجا

أعضاء هيئة التدريس الدراسة تع يد ما عل  كل من )قيام 
بإعلان نتياة الاختبارات في الوقت المناسب، وكالك 

عل  شمولية جوانب التقويم ومتابعة الواجبات  هنيرص
الدقة  هنفي التقويم، تهافة تع تحري لها والأنشطة وجعل وزن

عل  مراجعة  هنوالعدل في تصحيح أوراذ الطالبات، ويرص
 الإجاباتالخطأ في  وتوجيههن تع مواطن ،نتائج الطالبات

ليعرفن مستواهن(، وقد اتفقت نتياة الدراسة الحالية مع نتياة 
ن ك  توصلت تع أن مستوك تمَ  التي( 2011دراسة )العتيبي، 
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بدرجة متوسطة، كما  ءعضو هيئة التدريس من التقويم جا
اتفقت نتياة الدراسة الحالية مع نتياة دراسة )الجعافرة، 

أن فاعلية أعضاء هيئة التدريس في توصلت تع  التي( 2015
جامعة ال رقاء من وجهة نظر الطالبات فيما يتعلق بتقويم 
الطالبات جاءت بدرجة متوسطة، في ي  اختلفت نتياة 

( والتي 2005الدراسة الحالية مع نتياة دراسة )الت يوات، 
غف راه   ةتوصلت تع أن طلبة الدراسات العليا جاامعة مؤت

ضاء هيئة التدريس لطرذ التقويم والتدريس عن استخدام أع
التقليدية، كما اختلفت نتياة الدراسة الحالية مع نتياة دراسة 

توصلت تع أن مستوك كفاءة عضو هيئة  التي( 2015)ييدرة، 
لمستوك الجودة، كما  لالتدريس المرتبطة بالتقويم قد وص

( 2010اختلفت نتياة الدراسة الحالية مع نتياة دراسة )جان، 
والتي توصلت تع أن طالبات الدراسات العليا جاامعة أم القرك 

عن طرذ التقويم لأعضاء هيئة  اتفي الأقسام التربوية غف راهي
وقد يعود سبب الاختلاه لتنوع وسائل التقويم  التدريس.

المتبعة في أغلب برامج الدراسات العليا في جامعة الملك سعود 
ديم العروض، وتجراء الأبحاث )والتي تشمل: الاختبارات، وتق
  وترجمتها، وغفها من الوسائل(.

يم و بتق الرابع، والتي تعنج للإجابة عن فقرات المحور -4
 هيئة التدريس لأعضاء العلاقات الإنسانية مستوى كفاءة

؛ في الكليات الإنسانية النسائية من وجهة نظر الطالبات
تم استخدام التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية 

كما يوهحها الجدول  وجاءت النتائجوالانحراه المعياري، 
 (:6رقم )

 6جدول
 هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية لأعضاء العلاقات الإنسانية يوضح مستوى كفاءة

العلاقات الإنسانية لعضو هيئة  كفاءة فقرات م
 سالتدري

المتوسط الحسابي درجة الموافقة
الانحراف المعياري 
 

الترتيب
 

 موافق
 بشدة 

غير  محايد موافق
 موافق

 غير موافق
 بشدة

 % ك % ك % ك % ك % ك

الطالبات بتض النظر عن اهتماماتهن ومهارتهن  نيحترم 1
 وخلفياتهن.

46 27,3 57 34,2 36 21,7 16 9,3 13 7,5 3,65 1,19 1 

 4 1,22 3,37 9,3 16 13,7 23 28,6 48 27,3 46 21,1 35 ب  الطالبات. نفي معاملته يعدلن 2

 2 1,22 3,61 6,8 11 11,2 19 26,1 44 26,1 44 29,8 50 الشخصية. نظروه طالباته نيقُدر  3

 3 1,24 3,41 9,3 16 13 22 28 47 26,7 45 23 39 لإنجازات الطالبات. نوتقديره تعاابهن ينيبُد 4

بتنمية الوازع الديني، والأخلاقي، والحس الوطني  منيهتم 5
 لدك الطالبات.

34 20,5 44 26,1 52 31,1 23 13,7 15 8,7 3,36 1,20 5 

 - 1,02 3,48 المتوسط الحسابي العام

ور مستوك كفاءة  تراويت المتوسطات الحسابية     
العلاقات الإنسانية لأعضاء هيئة التدريس في الكليات 

(، 3,65 ،3,36الإنسانية النسائية جاامعة الملك سعود ب  )
وهال المتوسطات تقع بالفئت  الثالثة والرابعة من فئات المقياس 
المتدرج الخماسي، وتُشف النتياة السابقة تع تفاوت 
استاابات أفراد عينة الدراسة يول مستوك كفاءة العلاقات 

(، وهاا يدل عل  3,48يبلغ المتوسط الحسابي العام )و  .لديهن
بدرجة عالية، وذلك  ءجا لديهنأن مستوك كفاءة العلاقات 

يتمثل في موافقة أفراد عينة الدراسة عل  كل من )ايترام 
تهن وخلفياتهن، االطالبات بتض النظر عن اهتماماتهن ومهار 

الشخصية، تهافة تع تبداء  نوكالك تقدير ظروه طالباته
لإنجازات الطالبات(، وقد اختلفت نتياة  نوتقديره تعاابهن
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لتي توصلت ا( 2010دراسة )يبايب، الدراسة الحالية مع نتياة 
تع هعف اتجاهات طلبة جامعة النااح الوطنية نحو السمات 
الإنسانية لأعضاء هيئة التدريس، كما اختلفت نتياة الدراسة 

لتي توصلت تع أن ا( 2005الحالية مع نتياة دراسة )الت يوات، 
غف راه  عن التعامل غف  ةطلبة الدراسات العليا جاامعة مؤت

الإنساني لأعضاء هيئة التدريس، كما اختلفت نتياة الدراسة 
لتي توصلت تع أن ا( 2010الحالية مع نتياة دراسة )جان، 

طالبات الدراسات العليا جاامعة أم القرك في الأقسام التربوية 
 عن التعامل غف الإنساني لأعضاء هيئة التدريس. اتغف راهي

ال الدراسة والدراسات ب  نتائج ه وقد يعود سبب الاختلاه

تع عناية جامعة الملك سعود خلال السنوات الماهية  الأخرك
عضاء هيئة لأبموهوع الجودة وما يتبعها من برامج تطوير 

 التدريس.

 اللامس، والتي تعنج للإجابة عن أسئلة المحور -5
 هيئة التدريس لأعضاءمستوى الكفاءة الشلصية يم و بتق

؛ النسائية من وجهة نظر الطالباتفي الكليات الإنسانية 
تم استخدام التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية 

كما يوهحها الجدول  وجاءت النتائجوالانحراه المعياري، 
 (:7رقم )

 7 جدولال
 هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية لأعضاءيوضح مستوى الكفاءة الشلصية  
هيئة  لأعضاءالكفاءة الشلصية  فقرات م

 التدريس

المتوسط الحسابي درجة الموافقة
الانحراف المعياري 
 

الترتيب
 

 موافق
 بشدة 

غير  محايد موافق
 موافق

 غير موافق
 بشدة

 % ك % ك % ك % ك % ك

 4 0.95 4.43 3.7 6 1.9 3 5 8 26.7 45 62.7 105 بالمظهر اللائق من ييث النظافة والهندام. ونيظهر  1

عل   نافظيحبالبشاتة ودماثة الخلق، و  ونيتسم 2
 سلامة الطالبات النفسية والشخصية.

40 23.6 60 36 41 24.2 13 7.5 15 8.7 3.58 1.18 1 

 3 1.19 3.52 6.2 10 14.9 25 24.2 41 30.4 51 24.2 41 بالات ان. نوانفعالاته هنتتمي  ردود 3

للطالبات، والانتبال تع  الإنصاتبحسن  نيتمتع 4
 آرائهن.

41 24.2 49 29.2 50 29.8 19 11.2 9 5.6 3.55 1.14 2 

 - 0.94 3.77 المتوسط الحسابي العام

ور مستوك الكفاءة  تراويت المتوسطات الحسابية      
الشخصية لأعضاء هيئة التدريس في الكليات الإنسانية 

(، وهال 4,43 ،3,52النسائية جاامعة الملك سعود ب  )
المتوسطات تقع بالفئة الرابعة من فئات المقياس المتدرج 

(، وتُشف النتياة 4,20تع  3,41الخماسي والتي تتراوح ما ب  )
السابقة تع تقارب استاابات أفراد عينة الدراسة يول 

يبلغ المتوسط الحسابي العام و  الشخصية. كفاءتهنمستوك  
 ءالشخصية جا كفاءتهن(، وهاا يدل عل  أن مستوك  3,77)

بدرجة عالية، وذلك يتمثل في موافقة أفراد عينة الدراسة عل   
تسمن بالبشاتة ودماثة كل من )أن أعضاء هيئة التدريس ي

عل  سلامة الطالبات النفسية والشخصية،  ويحافظنالخلق، 
للطالبات، والانتبال تع  الإنصاتبحسن  يتمتعنوكالك 

بالات ان(، وقد  نوانفعالاتههن آرائهن، تهافة تع تمي  ردود
اتفقت نتياة الدراسة الحالية مع نتياة دراسة )الجعافرة، 

ن فاعلية أعضاء هيئة التدريس في لتي توصلت تع أا( 2015
جامعة ال رقاء من وجهة نظر الطالبات فيما يتعلق بالسمات 
الشخصية جاءت بدرجة عالية، في ي  اختلفت نتياة 

لتي توصلت ا( 2010الدراسة الحالية مع نتياة دراسة )يبايب، 
تع هعف اتجاهات طلبة جامعة النااح الوطنية نحو السمات 

يئة التدريس، كما اختلفت نتياة الشخصية لأعضاء ه
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لتي توصلت ا( 2015الدراسة الحالية مع نتياة دراسة )ييدرة، 
هيئة التدريس المرتبطة بالتفاعل  أعضاءتع أن مستوك  كفاءة 

وربما يعود الاختلاه ب   دون المستوك. ل تعوالاتصال وص
وبعض الدراسات الأخرك تع أعداد الطلبة في  ةهال الدراس

، فكلما كان العدد أقل كلما تمكن عضو هيئة التدريس الشعبة
 من التعامل مع الطلاب بطريقة ودية.

أعضاء هيئة ( ملخصاً لكفاءة 8ويعرض الجدول رقم )
 .التدريس في أقسام الدراسات النسائية جاامعة الملك سعود

بدرجة عالية بمتوسط عام  ءجا تهنأن مستوك كفاء ويتضح
تأتي الكفاءة الشخصية  تذ(، 0.81)( وبانحراه معياري 3.43)

(، 0.94( وبانحراه معياري )3.77بالمرتبة الأوع بمتوسط عام )
( وبانحراه 3.48ليها كفاءة العلاقات الإنسانية بمتوسط عام )ت

(، وبالمرتبة الثالثة تأتي الكفاءة المعرفية بمتوسط 1.02معياري )
الكفاءة المهنية ليها ت(، 0.90( وبانحراه معياري )3.39عام )

بوصفها (، وفي الأخف تأتي كفاءة التقويم 3.34بمتوسط عام )
( وبانحراه معياري 3.16بمتوسط عام ) لديهنأقل الكفاءات 

وتعكس النتياة السابقة تمي  أعضاء هيئة التدريس في  .(0.93)
كبفاً  عددًا نيمتلك تذالكليات الإنسانية جاامعة الملك سعود، 

 خصية والإنسانية والمهنية الممي ة.من الخصائص الش

 8الجدول 

  مدى كفاءة أعضاء هيئة التدريس في أقسام الدراسات النسائية بجامعة الملك سعود
 الترتيب الانحراف المعياري المتوسط الحسابي كفاءة أعضاء هيئة التدريس م
 3 0.90 3.39 الكفاءة المعرفية 1
 4 0.79 3.34 الكفاءة المهنية 2
 5 0.93 3.16 كفاءة التقويم 3
 2 1.02 3.48 كفاءة العلاقات الإنسانية 4
 1 0.94 3.77 الكفاءة الشخصية 5

 - 0.81 3.43 الدرجة الكلية

( 2004 ،علي)وتتفق نتياة الدراسة الحالية مع نتياة دراسة 
تع أن عضو هيئة التدريس الكفء في مؤسسات لتي توصلت ا

ات تدريسية ومهنية ءالتعليم العالي، له سمات تخصية وكفا
ممي ة، كما اتفقت نتياة الدراسة الحالية مع نتياة دراسة 

لتي توصلت تع أن مستوك الأداء ا( 2015)جرادات، 
التدريسي لأعضاء هيئة التدريس بقسم الرياهيات في كلية 

لوم بمحافظة وادي الدواسر التابعة لجامعة سلمان الآداب والع
بدرجة عالية، كما اتفقت نتياة الدراسة  ءجا  بن عبد الع ي 

لتي توصلت تع أن ا( 2015الحالية مع نتياة دراسة )الجعافرة، 
يم فاعلية أداء أعضاء هيئة التدريس في و الدرجة الكلية لتق

 جة عالية.جاءت بدر  لبةجامعة ال رقاء من وجهة نظر الط

السؤال الثاني  هل توجد هناك فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة 
حول مستوى كفاءة أعضاء هيئة التدريس في الكليات 

 يالإنسانية النسائية بجامعة الملك سعود باختلاف متغير 
 الكلية(؟و )المرحلة الدراسية 

 للتعره  ة الدراسيةباختلاف متغير المرحل الفروق-1
تذا ما كانت هناك فروذ ذات دلالة تيصائية ب  متوسطات 
استاابات أفراد عينة الدراسة يول مستوك كفاءة أعضاء 
هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية باختلاه متتف 

-Mannتم استخدام اختبار مان ويتني )  المريلة الدراسية

Whitney (، بديلًا عن اختبار )ت( لعينت  مستقلت  وذلك
 كما يتضح فيلعدم تكافؤ فئات متتف المريلة الدراسية،  

 :(9الجدول رقم )
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 9جدولال
النستائية بتاختلاف متغيتر التتدريس فتي الكليتات الإنستانية  ( للفروق في مستوى كفاءة أعضاء هيئةMann-Whitneyنتائج اختبار مان ويتني )

 المرحلة الدراسية
 مستوى الدلالة (zقيمة ) مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المرحلة الدراسية المحور

 0,229 1,202- 11539,50 83,02 139 ماجستف مستوك الكفاءة المعرفية 

 2070,00 71,39 29 دكتورال

 0,476 0,712- 11425,50 82,2 139 ماجستف مستوك الكفاءة المهنية 

 2183,750 75,3 29 دكتورال

 0,080 1,751- 11669,00 83,95 139 ماجستف مستوك كفاءة التقويم 

 1943,00 67 29 دكتورال

 0,645 0,461- 11366,00 81,77 139 ماجستف مستوك كفاءة العلاقات الإنسانية 

 2242,00 77,32 29 دكتورال

 0,639 0,469- 11149,00 80,21 139 ماجستف مستوك الكفاءة الشخصية 

 2457,00 84,73 29 دكتورال

 0,525 0,636- 11407,50 82,02 139 ماجستف الدرجة الكلية لمستوك الكفاءة 

 2201,00 75,91 29 دكتورال

فروذ ذات دلالة  أي( 9من الجدول رقم ) لا يظهر      
تيصائية ب  متوسطات استاابات أفراد عينة الدراسة يول 
مستوك كفاءة عضو هيئة التدريس في الكليات الإنسانية 
 -النسائية باختلاه متتف المريلة الدراسية )ماجستف 

بلتت قيمة مستوك الدلالة للأبعاد عل  التوالي  تذدكتورال(، 
(، وللدرجة الكلية 0,639، 0,645، 0,080، 0,476،  0,229)
 ( أي غف دالة تيصائياً.0,05(، وجميعها قيم أكبر من )0,525)

وتع و البايثة النتياة تع أن النسبة الأكبر من أفراد عينة 
علهن الأمر الاي يجوهو الدراسة بمريلة الماجستف، 

يجعلهن متفقات في و متاانسات من ييث المريلة الدراسية، 

آرائهن يول مستوك كفاءة عضو هيئة التدريس في الكليات 
 الإنسانية النسائية.

تذا ما كانت  للتعره  باختلاف متغير الكلية الفروق-2
هناك فروذ ذات دلالة تيصائية ب  متوسطات استاابات 

كفاءة أعضاء هيئة التدريس أفراد عينة الدراسة يول مستوك  
تم   في الكليات الإنسانية النسائية باختلاه متتف الكلية

(، بديلاً Kruskall-Wallisاستخدام اختبار كروسكال واليس )
عن تحليل التباين الأيادي، وذلك لعدم تكافؤ فئات متتف 

 :(10الكلية، وذلك يتضح من خلال الجدول رقم )

  10جدولال
( للفروق في مستوى كفاءة أعضاء هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النستائية بتاختلاف Kruskall-Wallisنتائج اختبار كروسكال واليس )

  متغير الكلية
 مستوى الدلالة قيمة مربع كاي متوسط الرتب العدد الكلية المحور

 0,498 3,372 80,49 42 تدارة الأعمال مستوك الكفاءة المعرفية 

 78,45 33 الآداب

 79,58 76 التربية

 83,50 4 الحقوذ والعلوم السياسية

 81,0 7 السياية والآثار
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 مستوى الدلالة قيمة مربع كاي متوسط الرتب العدد الكلية المحور

 114,92 6 اللتات والترجمة

 0,648 2,479 75,49 42 تدارة الأعمال مستوك الكفاءة المهنية 

 86,89 33 الآداب

 81,39 76 التربية

 60,75 4 الحقوذ والعلوم السياسية

 81,01 7 ثارالسياية والآ
 95,75 6 اللتات والترجمة

 0,179 6,277 77,40 42 تدارة الأعمال مستوك كفاءة التقويم 

 96,59 33 الآداب

 74,99 76 التربية

 75,75 4 الحقوذ والعلوم السياسية

 80,99 7 ثارالسياية والآ
 100,08 6 اللتات والترجمة

 0,815 1,563 82,11 42 تدارة الأعمال مستوك كفاءة العلاقات الإنسانية 

 77,83 33 الآداب

 81,76 76 التربية

 60,00 4 الحقوذ والعلوم السياسية

 81,02 7 ثارالسياية والآ
 95,08 6 اللتات والترجمة

 0,303 4,849 78,25 42 تدارة الأعمال مستوك الكفاءة الشخصية 

 78,00 33 الآداب

 83,41 76 التربية

 46,88 4 الحقوذ والعلوم السياسية

 81,00 7 ثارالسياية والآ
 109,00 6 اللتات والترجمة

 0,626 2,607 78,90 42 تدارة الأعمال الدرجة الكلية لمستوك الكفاءة 

 83,56 33 الآداب

 80.48 76 التربية

 57,75 4 الحقوذ والعلوم السياسية

 80,99 7 ثارالسياية والآ
 103,67 6 اللتات والترجمة

( أنه لا توجد هناك 10يتضح من خلال الجدول رقم )    
فروذ ذات دلالة تيصائية ب  متوسطات استاابات أفراد 

باختلاه متتف الكليات،  الكفاءةعينة الدراسة يول مستوك 
، 0,498بلتت قيمة مستوك الدلالة للأبعاد عل  التوالي ) تذ

(، 0,626(، وللدرجة الكلية )0,303، 0,815،  0,179،  0,648

( أي غف دالة تيصائياً، وتُشف 0,05وجميعها قيم أكبر من )
النتياة السابقة تع تقارب استاابات أفراد عينة الدراسة عل  

 أعضاءاختلاه الكلية التي يدرسون بها يول مستوك كفاءة 
 ويشف ذلك تعهيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية، 

في جامعة  أعضاء هيئة التدريس اختيارفي  درجة من العناية
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من الكفاءة  مناسبةمستويات  نممن تتوافر لديه لملك سعودا
 .ةالشخصيو  العلمية

 نتائج ملل: ال

 :أتيمن النتائج أهمها ما ي عددتوصلت الدراسة تع 
أن مستوك الكفاءة المعرفية لعضو هيئة التدريس في  -1

بدرجة  ءالكليات الإنسانية النسائية جاامعة الملك سعود جا
متوسطة، وذلك يتمثل في موافقة أفراد عينة الدراسة تع يد 

أعضاء هيئة التدريس يعرهن المادة العلمية  أن : ما عل
وأنهن  ا اهرات،واهح ومترابط ومنظم في  أسلوبب

وأنهن  ،متمكنات من ربط الخبرات الجديدة بالخبرات السابقة
 مع التقدم العلمي. ايجعلن محتوك المقرر متفقً 

أن مستوك الكفاءة المهنية لعضو هيئة التدريس في  -2
بدرجة  ءالكليات الإنسانية النسائية جاامعة الملك سعود جا

متوسطة، وذلك يتمثل في موافقة أفراد عينة الدراسة تع يد 
أعضاء هيئة التدريس يريبن بالمناقشة وتقبل  أن ما عل :

 ،بات في جو من الديمقراطيةوجهة النظر الأخرك من الطال
وينوعن في أساليب  ،وأنهن يقدمن تتاية راجعة للطالبات

التدريس )المناقشة، العصف الاهني، التعلم التعاوني، يل 
ويعملن عل  تنمية الاتجال التحليلي  ،المشكلات، وغفها(

ويحرصن عل   ،الفكري لدك الطالبات يوالجانب المهار 
 يثة وتقنياته.استخدام وسائل التعلم الحد

أن مستوك كفاءة التقويم لأعضاء هيئة التدريس في  -3
بدرجة  ءالكليات الإنسانية النسائية جاامعة الملك سعود جا

متوسطة، وذلك يتمثل في موافقة أفراد عينة الدراسة تع يد 
أعضاء هيئة التدريس يقمن بإعلان نتياة  أن ما عل :

عل  شمولية جوانب  نويحرص ،الاختبارات في الوقت المناسب
في  اً لها وزن ويجعلن ،ومتابعة الواجبات والأنشطة ،التقويم
  ،ويتحرين الدقة والعدل في تصحيح أوراذ الطالبات ،التقويم

كما يحرصن عل  مراجعة نتائج الطالبات وتوجيههن تع 
 ليعرفن مستواهن. الإجاباتمواطن الخطأ في 

عضاء هيئة أن مستوك كفاءة العلاقات الإنسانية لأ -4
التدريس في الكليات الإنسانية النسائية جاامعة الملك سعود 

بدرجة عالية، وذلك يتمثل في موافقة أفراد عينة الدراسة  ءجا
ايترام الطالبات بتض النظر عن اهتماماتهن ومهارتهن  عل :

تهافة تع ، الشخصية نتقدير ظروه طالباته، و وخلفياتهن
 ازات الطالبات.لإنج نوتقديره تعاابهنتبداء 

أن مستوك الكفاءة الشخصية لأعضاء هيئة التدريس في  -5
بدرجة  ءالكليات الإنسانية النسائية جاامعة الملك سعود جا

أن  عالية، وذلك يتمثل في موافقة أفراد عينة الدراسة عل :
بالبشاتة ودماثة الخلق،  يتسمنأعضاء هيئة التدريس 

 يتمتعن، و ية والشخصيةعل  سلامة الطالبات النفس ويحافظن
 ، وتتمي للطالبات، والانتبال تع آرائهن الإنصاتبحسن 
 بالات ان. نوانفعالاتههن ردود

أن مستوك كفاءة أعضاء هيئة التدريس في الكليات  -6
 تذبدرجة عالية،  ءالإنسانية النسائية جاامعة الملك سعود جا
ليها كفاءة العلاقات تتأتي الكفاءة الشخصية بالمرتبة الأوع، 

ليها الكفاءة تالإنسانية، وبالمرتبة الثالثة تأتي الكفاءة المعرفية، 
أقل الكفاءات بوصفها المهنية، وفي الأخف تأتي كفاءة التقويم 

لدك أعضاء هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية 
  جاامعة الملك سعود.

ب  متوسطات  لا توجد هناك فروذ ذات دلالة تيصائية -7
 أعضاءاستاابات أفراد عينة الدراسة يول مستوك كفاءة 

هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية باختلاه متتف 
  دكتورال(. -المريلة الدراسية )ماجستف 

لا توجد هناك فروذ ذات دلالة تيصائية ب  متوسطات  -8
 أعضاءاستاابات أفراد عينة الدراسة يول مستوك كفاءة 

هيئة التدريس في الكليات الإنسانية النسائية باختلاه متتف 
 الكلية.
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 توصيات الدراسة 

بأن تقدم عمادة توصي البايثة  السابقةفي هوء النتائج 
تطوير المهارات دورات تدريبية لأعضاء هيئة التدريس في 

هم في الكليات الإنسانية النسائية جاامعة الملك سعود، تسا
 :يةوك الكفاءات الآتتنمية مست

عرض المادة بطريقة  :فيما يتعلق)الكفاءات المعرفية  -1
ربط الخبرات الجديدة ، وأسلوب أثناء ا اهرةفي العلمية 

الترابط ب  محتوك المقرر والتقدم ، وكيفية بالخبرات السابقة
 .(العلمي

وكيفية  ،أساليب التدريسب فيما يتعلق:)الكفاءات المهنية  -2
 لدك الطالبات، الفكري يالمهار ي، و الاتجال التحليلتنمية 

لديهن، وطرذ ساليب تثارة الدافعية والاتجاهات العلمية وأ
 .في التدريس( استخدام وسائل التعلم الحديثة وتقنياته

 .لديهنكفاءة التقويم تنمية مستوك   -3

التحفي  كما توصي البايثة بالعمل عل  استخدام وسائل     
عل  الالتحاذ  أعضاء هيئة التدريس والمعنوي لتشايعالمادي 

كفاءتهن، بالدورات التدريبية التي تساهم في زيادة مستوك  
 عضاء هيئة التدريسلأإقامة لقاءات مفتوية والعناية ب
 وابتكار، تواجههنأبرز المشكلات التي  لنقاش والطالبات 

   .لهايلول مشتركة 
لتوسع في تعادة تجراء البايثة باتوصي وفي الختام       

طالبات جامعة طلاب و الدراسة لتشمل وجهة نظر جميع 
 للتعميم، قابلية أكثر نتائج عل  بهده الحصول الملك سعود

 عمادة التطوير والجودة عليها تستند أن يمكن صدقية وأكثر

 لتطوير برامج تدريبيه مناسبة لجميع أعضاء هيئة التدريس.

 المراجع

(.  كفايــات تــدريس عضــو الهيئــة التعليميــة في الأقســام 2010جــان، خديجــة. )
التربوية جاامعـة أم القـرك بمكـة المكرمـة مـن وجهـة نظـر طالبـات الدراسـات 

، 155، العــــدد علــــة الجمعيــــة المصــــرية للمنــــاهج وطــــرذ التــــدريسالعليــــا . 
 مصر.

 معــايف هــوء في التــدريس هيئــة أعضــاء أداء تقيــيم(.  2015. )هــاني جــرادات،
 الرياهــــيات قســـم طــــلاب نظـــر وجهــــة مـــن الأكــــاديمي والاعتمـــاد الجـــودة
 للعلــوم العربيــة مريكيــةلإا كاديميــةالأ المجلــة . عبــدالع ي  بــن ســلمان جاامعــة

 (.18) لعدد ،(6) المجلد ،والتكنولوجيا

(.  فاعليـة أداء أعضـاء هيئـة التـدريس في جامعـة 2015الجعافرة، عبدالسـلام. )
دراســات ال رقــاء مــن وجهــة نظــر طلبتهــا في هــوء معــايف جــودة التعلــيم . 

 (. جامعة ال رقاء، الأردن.1(، العدد )42، علد )العلوم التربوية
ــــب، علــــي. وفــــاخر الخليلــــي. ) ــــة جامعــــة الناــــاح 2010يباي (. اتجاهــــات طلب

علــة الوطنيــة نحــو أعضــاء هيئــة التدريســية وعلاقتهــا بتحصــيلهم الدراســي. 
(. نــــابلس، 9)، 24علــــد  (،جامعــــة الناــــاح للأبحــــاث )العلــــوم الإنســــانية

 فلسط .
 الجــامعي مــن للأســتاذ المتطلبــة المهنيــة (. الكفــاءات2004الحكمــي، تبــراهيم. )

المتتــفات. علــة رســالة الخلــيج العــربي  بــبعض اوعلاقتهــ طلابــه نظــر وجهــة
 (.90العدد )

ـــــة (. 2015ييـــــدرة، ازدهـــــار. ) ـــــدك أعضـــــاء هيئ تقـــــويم المهـــــارات التدريســـــية ل
. )رسـالة ماجسـتف(، جامعـة المدينـة التدريس جاامعة المدينة العالميـة بمالي يـا

 العالمية، مالي يا.
أداء الطالــب وعضــو  (. اتجاهــات ونمــاذج لتقــويم2006خطــاب، ييــاة محمــد. )

المـــؤتمر القـــومي الســـنوي الثالـــث عشـــر )العـــربي هيئـــة التـــدريس والإداريـــ . 
الخــــــــامس(: الجامعــــــــات العربيــــــــة في القــــــــرن الحــــــــادي والعشــــــــرين: الواقــــــــع 

 م. الج ء الثاني: دراسات بحثية.2006نوفمبر  27-26،والرؤك

ــــدار ع المــــنهج الدراســــي رؤيــــة عصــــريةتمــــدخل (. 2010زيتــــون، يســــن. ) . ال
 الصولتية للنشر والتوزيع. الرياض.

حمــد متــولي وعمــاد تسماعيــل والســيد أبــو آل الشــيو وأحمــد الســديري، محمــد. أ
ة لأعضــاء هيئــة التــدريس جاامعــة يــ(. الايتياجــات التدريب2013هاتــم. )

 (. الرياض. 1، العدد)25، المجلد علة العلوم التربويةالملك سعود. 
(. تطــــوير الكفايــــات الأساســــية للأســــتاذ 2010تــــنان، أحمــــد محمــــد الحســــن )
ورتة عمل تطـوير منـاهج كليـات التربيـة لبرنـامج الجامعي بكليات التربية. 

وزارة التعلــــــيم العــــــالي والبحــــــث  .لبكــــــالوريوس التربيــــــة للتعلــــــيم الأساســــــي
 .العلمي، الخرطوم، السودان

ـــه. ) تقـــويم (. رؤيـــة لتطـــوير الجامعـــة ووهـــع معـــايف ل2006الصـــاوي، محمـــد وجي
المؤتمر القومي السـنوي الثالـث عشـر )العـربي الخـامس(: الجامعـات الأداء. 

نــــوفمبر. لمركــــ   27-26. العربيــــة في القــــرن الحــــادي عشــــر: الواقــــع والــــرؤك
 تطوير التعليم الجامعي. جامعة ع  شمس.

 (. تقــويم التــدريس الفعــال لأعضــاء هيئــة التــدريس مــن2014حمــد. )صــومان، أ
علـة سراء وعلاقتها بـبعض المتتـفات. وجهة نظر عينة من طلبة جامعة الإ

، المجلـــد جامعـــة القـــدس المفتويـــة للأبحـــاث والدراســـات التربويـــة والنفســـية
 (.10الثالث، ع )



 (2017مبر ديس /هـ1439 ربيع الثانيالرياض )   – 59العدد  –علة رسالة التربية وعلم النفس 

 

54 

البحـــــث (. 2016. )وعبـــــدالرحمن عـــــدس عبـــــدالحقو كايـــــد عبيـــــدات، ذوقـــــان 
 ر.. دمشق: دار الفكالعلمي: مفهومه، وأدواته، وأساليبه

كاديميـة لـدك أعضـاء هيئـة (. تقـويم بعـض الجوانـب الأ2011العتيبي، منصـور. )
(. 36، العـدد )المجلة التربويـةالتدريس جاامعة نجران من وجهة نظر الطلبة. 

 جامعة ع  شمس. القاهرة.

تعلـــــيم وتعلـــــم مهـــــارات التـــــدريس في عصـــــر (، 2005عرفـــــة، صـــــلاح الـــــدين، )
 ، مصر، عالم الكتب.1، طالمعلومات

المـــدخل تع البحـــث العلمـــي في العلـــوم (. 2012العســـاه، صـــالح بـــن حمـــد. )
 . الرياض، دار ال هراء.السلوكية

(. التطوير المهني لأعضـاء هيئـة التـدريس: مـدخلا لتحقيـق 2004. )عليعلي، 
ــــــيم الجــــــامعي.  ــــــة التــــــدريس في الجــــــودة في التعل مــــــؤتمر تطــــــوير عضــــــو هيئ

 ، جامعة الملك سعود.. كلية التربيةمؤسسات التعليم العالي
. التعليم العالي في السعودية: ريلة البحث عن هوية(. 2011حمد. )أالعيس ، 

 دار الساقي، لبنان.
م(. تقــويم الكفايــات التدريســية لــدك أعضــاء الهيئــة 2005، محمــد. )الت يــوات

ــــة مــــن وجهــــة نظــــر طلبــــة  ــــة جاامعــــة موت ــــوم التربوي ــــة العل التدريســــية في كلي
مــارات . جامعــة الإ22، العــدد علــة كليــة التربيــةالدراســات الاجتماعيــة. 

 مارات.العربية المتحدة. الإ
ـــــت(. 2008دي. )-فينـــــك، ل ـــــة نحـــــو تكـــــوين خـــــبرات في ال علم المفيـــــد: منهاي

ــــة ــــة لتصــــميم المقــــررات الجامعي ــــد تــــحاته. للعبيكــــان متكامل . ترجمــــة: ولي
 . للنشر، الرياض
اقــــتراح بنــــاء برنــــامج تــــدريبي لأعضــــاء هيئــــة التــــدريس (. 2013ليلــــ ، زرقــــان. )

. )رسـالة الجامعي في هوء معايف الجـودة في التعلـيم العـالي جاامعـة سـطيف
  ائر.دكتورال(، جامعة سطيف، الج

(. أثــــر تقــــويم عضــــو هيئــــة التــــدريس في هــــمان الجــــودة 2012مــــاجي، قمــــر. )
. الجامعـة المؤتمر العـربي الـدولي الثـاني لضـمان جـودة التعلـيم العـاليالنوعية. 

 الخلياية. البحرين.
(: تطــوير التعلــيم العــالي كأيــد روافــد التنميـــة 2002)مــدني، غــازي بــن عبيــد. 

لنــــدوة الرؤيــــة ســــعودية، ورقــــة عمــــل مقدمــــة البشــــرية في المملكــــة العربيــــة ال
. المنعقــــدة في الريـــــاض 2020المســــتقبلية للاقتصــــاد الســـــعودي يــــ  عـــــام 

 كتوبر. الرياض: وزارة التخطيط..أ23_19خلال الفترة الواقعة ما ب  
 . ترجمة: وليد تحاته. للعبيكاناي  يكون المرء مدرسً (. 2010نايت، بيتر. )
 .، الرياضللنشر
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Abstract: This study aimed to investigating the level of competences of the faculty members in the female humanities’ 

colleges at King Saud University from the students’ perspective. To achieve this aim, the descriptive approach was used, a 

questionnaire consist of two parts, the first cover the sample’s   data, while the second measure the level of efficiency of the 

faculty members, it consists of  (34) items distributed among five topics (knowledge, professionality, evaluation, human 

relations, and personal competence). The validity and reliability of the questioner were verified and the it was distributed 

electronically to all graduate students, a random sample of (168) questionnaire with complete responses was collected. The 

results of this study indicated that the degree of the level of efficiency of the faculty members in the female humanities’ 

departments at King Saud University range from medium-high. Also the result indicate there was no statistically significant 

difference between the mean study sample variable responses depending on degree (Master or PhD) or college.  
Keywords: knowledge competence, professional competence, evaluation competence, human relations competence, personal 

competence, faculty members, female humanities’. 

 

 
 
  

 



ُستقبَليَّة التي ستُواجِهُ مناهجَ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة في تَ نْمِيَة القِيَم يَّةٌ ؤ عبدالعزيز بن فالح العصيل: دراسةٌ تَ نَب  
ياَتِ الم  ...لأهمِّ التَّحَدِّ

 

57 

 
 

ياَتِ المُستقبَليَّة التي ستُواجِهُ مناهجَ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة في تَ نْمِيَة القِيَم  تَ نَبُّؤيَّةٌ دراسةٌ  لأهمِّ التَّحَدِّ
 (م2030عامِ )الأخلاقيَّة لدى طلاب الت َّعْلِيمِ قَ بْلَ الجامعيِّ حتَّى 

 
 بْنُ فالحٍ العصيلعبدالعزيز 

 جامعةُ الإمام محمَّدِ بنِ سعودٍ الإسلاميَّة - كليَّة الشَّريِعة والدِّراسات الإسلاميَّة بالأحساء

 ه 1438/ 26/8 وقبل -ه  1/7/1438 قدم للنشر

 
 

ستقبَليَّة ال تي س تُواجِهُ من اهجَ العل وم الش رعيَّة في تَ نْمِيَ ة القِ يَم الأللاقيَّ ة ل د    لا  إلى استشراف أهمِّ التحدِّياَت ال مُ هَدَفَتْ هذه الدِّراسةُ المستخّلَص: 
مراح لَ ثييَّ ةٍ، َّيَّل ت الأولى في ددي دِ القِ يَم الأللاقيَّ ة، ال تي  ث لا ِ (، ولتحقيق ه ذا اد دفط  بِّق تِ الدِّراس ةُ عل   2030التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ حتى عامِ )

( مؤشِّ ر،ا 30( قيم ة،، و )15ت )مُ تَ نْمِيَتُها لد   لا  التعليم قب لَ الج امعيِّ في من اهجِ العل وم الش رعيَّة، وتَ وَاَّ لت الدِّراس ةُ إلى قالم ةٍ بتل ض الق يم،   مَّ يلَزَ 
 فرعيًّا.
من اهجَ العل وم الش رعيَّة في تَ نْمِيَ ة القِ يَم الأللاقيَّ ة ل د    لا  التعل يم قب لَ  ستقبَليَّة ال تي س تُواجِهُ تعر فُ عل  أهمِّ التح دِّيات ال  مُ تَََّ الوفي المرحلة اليانيَة     

ي،ا مس تقبَليًّا، وعِّع ت عل    س ةِ 15، وتَ وَاَّلت الدِّراسةُ إلى قالمة بتل ض التح دِّياَت، اش تَمَلَت عل   )المنهج الاستشرافيالجامعيِّ ، وذلض باستخدام  ( د دِّ
 محاورَ رليسةٍ. 

ياَتِ التي ستواجه مناهجَ العلوم الشرعيَّة في تنَمِ  وفي      ية القِيَم الأللاقيَّة.المرحلة اليالية، قام الباحث بتقديم تصو ر مقترحَ للتغل ب عل  هذه التَّحدِّ
، ب    ال   تِر وق  د أَوْاَ  تِ الدِّراس  ةُ بم  رورِ مراجع  ةِ منَوم  ة القِ  يَم الأللاقيَّ  ة، ال  تي تتم  مَّنُها من  اهجُ العل  وم الش  رع     يَّة، في مراح  لِ التعل  يم قب  لَ الج  امعيِّ

ه ا الدِّراس ةُ الاليَّ ة في ه ذه والألر ، وتطويرهِا وَفْقَ ما تقتميه متطلَّب ات المرحل ة، ومس تادَّات العص ر، و  رورِِ تم م  القِ يَم الأللاقيَّ ة ال تي تَ وَاَّ لت إلي
َّم  ة ب عل    ه  ذه التَّح  دِّياَت، وبن  اء اعل  وم الش  رعيَّةط لإآ  اد  ليَّ  ةٍ فاعل  ة للتغل   المن  اهج، والإف  ادِِ م  ن ل  ماء تص  ميم وتط  وير من  اهج ال س  تراتيايَّة تربويَّ  ة من

ط لنشر القِيَم الأللاقيَّة، في   ، في المملكة العربيَّة السعوديَّة.ومستوياته مراحلِ التعليم قبلَ الجامعيِّ  جميعومتطوِّرِ

. ياَت الالتَّحدِّ  الكلمات المِفْتاحيَّة:  مُستقبَليَّة، القِيَم الأللاقيَّة، مناهج العلوم الشرعيَّة،  لا  التعليم قبلَ الجامعيِّ
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 المقدِّمة:

أ ح  تعليمُ القِيَم الأللاقيَّة  رورِ، ينبغ ي الاهتم امُ ، ا، 
ومسؤوليَّة، يتحمَّلُه ا الجمي عُ دوَ  اس تيناءط فه ي تُ عَ د  أك مَ د د  
نواجِهُه لم د  قُ دْرتنِا عل   تربيَ ة أبنالن اط ليكون وا أف راد،ا ا ال  
في ذواتهم وأفك ارهم ومش اعرهِم، فوج ب ال  الُ عل   ال نَّْ ءِ 

وَبا  فيم   ا يس   مَّ  بالعولم   ة،م   ن   والنَ   ام الع   المي الجدي   د، ال   ذَّ
 والانسلاخِ من الانتماء إلى دينهم وو نهم ومجتمَعهم.

وتُ عَ   د  الأل   لايُ مق   اييسَ حقيقيَّ   ة،، ومع   ايةَ دقيق   ة،ط لمعرف   ة     
، في أ ِّ مجتمَ ع م ن اعتمَع ات،  درجة التقد م، والتط و ر، والر قِ يِّ

تِ اعتمَعات والشعو  بالقِيَم الأللاقيَّة، كان ت فكلَّما َّسَّك
أرق   ، وأكي  رَ تق  د م،اط فاع  ا تس  اعد عل    َّاس  كها، ودقِّ  ق د  ا 
قوَّتَه        ا، وتَعمَ        ل عل          تطهةه        ا، م        ن الأم        راض الن س        يَّة 
والاجتماعيَّ       ة، وتُ عَ       د  مس        لةُ المنَوم       ة الأللاقيَّ       ة في ه       ذه 

ُِ في اعتمَ ع اعتمَعات، مس  لةَ وَعْ يٍ وثقاف ة، ولا  تس تقيم الي ا
ب  لا اس  تناد عل    مرجعيَّ  ة أللاقيَّ  ة دَ    بر   ا وقب  و  الجمي  ع، 

 (.19، صم2000ويتبنَّاها معَم أفراد اعتمَعط )عهرا ، 
وب  النَر إلى سياس  ة التعل  يم في المملك  ة العربيَّ  ة الس  عوديَّة،     

يمكِنُ أ  نَ هَمَ بو وح تركيزَها في أهداف التعل يم عل   مس  لة 
القِ   يَم الأللاقيَّ   ة ل   د  الم   تعلِّمط مي   لُ: أل   ذِه ب    دا  الس   لو ، 
ورعايتِ    ه بتربيَ    ة إس    لاميَّة متكامل    ة في لُلُق    ه وجِس    مِه وعَقْلِ    ه، 

مُيُل العُلْي   ا، وتهي    ةِ  ب   القِيَم والتع   اليم الإس   لاميَّة، وبال   وتزوي   دِه 
ال    رد ليك   و  عم   و،ا نافع،   ا في بن   اء مجتمَع   ه، عل     أس   ا  م   ن 

 (.م1995الدين الإسلاميِّ النيفط )وعارِ التعليم، 
عام ، ومن اهجُ العل وم الش رعيَّة  بوجهٍ وتُ عَد  المناهجُ التعليميَّة     
، من أهمِّ  وجهٍ ب مرتكَزات التربيَ ة عل   القِ يَم الأللاقيَّ ة،  لاص 

وتَ نْمِيَتِها في ن و  المتعلِّم ، وفي ه ذا الجان ب يُشِ ة الغام د  
(، إلى أ  من   اهجَ العل   وم الش   رعيَّة في المملك   ة 4، صم2016)

العربيَّ     ة الس     عوديَّة تتميَّ     ز بعنايته     ا روان     بِ القِ     يَم ومَاهره     ا 
م   ع ذواته   م، وم   ع ايل   رين، فه   ي الس   لوكيَّة ل   د  المتعلِّم    ، 

د     ي هم عل        ه     ارِ القل     ب، وال     ن س، والج     وارح، وتَ     دفَ عُهم 
للص    م واا    ة والجم    ا ، وذل    ض م    ن ل    لا  الاهتم    ام ب    القِيَم 

 نز)الأللاقيَّ  ة، وايدا  المتنوِّع  ةط انطلاق،  ا م  ن قول  ه تع  الى: 

 هم هج ني ُّٱ، وقول             ه تع             الى: [4:القل             م]َّ نى نن نم

، وقو  الن   ا ل  اع علي ه وس لم: ))إ  ا [14الأعل :]َّهى
 .[رواه أحمد]بعُِيْتُ لأَِّّمَ مكارم الأللاي((ط 

وق  د نصَّ  ت وثيق  ة الأه  داف العامَّ  ةِ لمن  اهج العل  وم الش  رعيَّة     
نةِ م2006)  جمي عَ (، عل  مجموعةٍ م ن الأه داف العامَّ ة المتم مِّ

ف من  اهج الجوان  ب م  ن مع  ارفَ ومه  اراتٍ وقِ  يَمٍط إلا أ  أه  دا
العلوم الشرعيَّة، لا تتحقَّقُ في غَرِْ  القِيَم ال تي تنمِّ ي الأل لايَ 
ل   د  المتعلِّم    ، إلا بتو    ي  القِ   يَم الأللاقيَّ   ة المرغوب   ة، وق   د 

م  ن الدِّراس  ات العلميَّ  ةط كدراس  ة الم  الكي  كي  ةُ نبَّه  تْ ل  ذلض ال
(، ودراس        ةِ الغام        د  م2014(، ودراس        ةِ عق        الا )م2008)
 (.م2016)

ويمكِنُ الق وُ : إ  من اهجَ العل وم الش رعيَّةِ تق وم عل   غَ رِْ      
القِ   يَم الأللاقيَّ   ة ل   د  الَ    رْدِط نَ   ر،ا ل   دَوْرهِا ال اع   لِ في الت    ثة 
الإآ   اعِّ عل     س   لوكيَّاته، ولارس   اته اليوميَّ   ة، والتربيَ   ةُ في ذاته   ا 

هُ    ه، ولأ  عمليَّ    ةٌ قِيميَّ    ة، والقِ    يَمُ تَصُ    وُ  العم    ل الترب    و َّ و  توجِّ
لك    ل مجتمَ    ع إنس    اني  منَومتَ    ه القِيميَّ    ةَ ال    تي تُس    هِمُ في بقال    ه 
وهُوِيَّتِه ورقُِيِّه و الهط ف ا  ك لَّ أم ة دَ رِص عل   أ  ت رعَِّ أبناءه ا 
عل        قِ      يَمِ مجتمَعِه      اط ليكون      وا لبَِن      ة، ا      الة، في بن      اء مجتمَ      ع 

، م1987العين ،  متماسِضٍ تربِطهُ منَومةٌ قيميَّة واحدٌِط )أبو
 (.77ص
وْرِ الب  ال  ال  ذ  تؤدِّي  ه      وفي ظ  لِّ م  ا تق  دَّم، وإيمان،  ا ب َّيَّ  ة ال  دَّ

من  اهجُ العل  وم الش   رعيَّة، وم  ا يمكِ  نُ أ  يواجِهَه   ا م  ن د   دِّيات 
مستقبَليَّة في مجا  تَ نْمِيَ ة القِ يَم الأللاقيَّ ة ل د    لا  التعل يم 

، ج   اءت ه   ذه الدِّراس    ةُ لتس   لِّل الم   وء، وتتنبَّ   َ  قب   لَ الج   امعيِّ
ياَت ال     مُستقبَليَّة ال    تي يمكِ    نُ أ  تواجِهَه    ا ه    ذه  ب     همِّ التَّح    دِّ

 (.م2030المناهجُ في تَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة حتى عامِ )
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 تحديد مشكِلة الدِّراسة:

المي ادين  لِّ برغم ما دتل ه القِيَمُ الأللاقيَّة من مكانةٍ رفيعةٍ في ك
م  ن الدِّراس  ات والبح  و   كي  ةالعلميَّ  ة والياتيَّ  ة، ف  ا  نت  الجَ ال

السابقة تُشِة إلى الأعمة التربويَّة القِيميَّة ل د  الأف رادط كدراس ة  
(، و 2008(،  و )الزبي    د ، 2008)المعا     يد ،  ك    ل  م    ن

)الغام           د ، و ،(2015و )عق           الا، (،2010)الس           قاف، 
وه    ذا م    ا ي    دعو الق    المَ  عل      اع    ا  الترب    و ِّ إلى  (،2016

الوق     وفِ عل       القِ     يَم الأللاقيَّ     ة ال ا      لة، الم     ؤثِّرِ في س     لو  
 الأفراد، ومن ثم ت عيلها وغرسها وتَ نْمِيَتها.

وتكاد تُُْمِعُ الدِّراساتُ السابقة ال تي تناول ت جان ب القِ يَم     
لعل   وم الش   رعيَّةط كدراس   ة وتَ نْمِيَته   ا ل   د  المتعلِّم     في من   اهج ا

عل    المكان  ة  (،2013(، ودراس  ة )ال هي  د، 2009)ال  داوود، 
ااااَّ   ةِ د   ذه المن   اهج في إكس   ا  المتعلِّم     القِ   يَمَ الأللاقيَّ   ة 
المناسِبةَ، وتنميتها في ن وس همط ل ذا تُ عَ د  م ن أه مِّ المن اهج ال تي 

ربيَ     ة، يمكِ     نُ م     ن ل     لا  توظي ه     ا بطريق     ة فاعل     ة أ  دُْ     دَِ  ت
 إآابيَّة. 

ُُ الدِّراس ات ال تي عُنِيَ تْ     لذاط ظَهَرت في ايونة الألةِِ بع 
ب  القِيَم الأللاقيَّ  ة عَب ْ  رَ من  اهجِ العل  وم الش  رعيَّةط ولكنه  ا كان  ت 
في مُجمَلِها تتع رَّضُ لجان ب قي اِ  م د  ت وافر القِ يَم الأللاقيَّ ة، 

َُ العو  وج   هٍ وتص   نيِ ها ب ام   ل الم   ؤثِّرِِ في ع   ام ، كم   ا تناول   ت بع   
القِ   يَمط ك   الإعلام والت ِّقْنِيَ   ة، دو  التط   ر يِ لم   ا يمكِ   نُ أ  تواجِهَ   ه 
ياتٍ مس    تقبَليَّة في مج    ا  تَ نْمِيَ    ة القِ    يَم  ه    ذه المن    اهجُ م    ن د    دِّ

 الأللاقيَّة.
ونتيا  ة، ل  ذلض، واس  تاابة، لتل  ض ال  دَّعَوات، ول س  هام في     

من    اهج العل    وم الش    رعيَّةط   تط    وير ت    دريس القِ    يَم الأللاقيَّ    ة في
ياَت  كان     ت ه     ذه الدِّراس     ةُ الاستش     رافيَّةُ، ال     تي تتنبَّ      ُ بالتَّح     دِّ

مُستقبَليَّة التي ستواجه مناهجَ العلوم الشرعيَّة في تَ نْمِيَ ة القِ يَم  ال
الأللاقيَّ     ة، ل     د        لا  التعل     يمِ قب     لَ الج     امعيِّ ح     تى ع     امِ 

للتغل    ب عل     ه   ذه (، وم   ن ثمَّ تق   ديم تص   و ر مق   ترحَ م2030)

ياَت، وَفْ   قَ مواا    ات معياريَّ   ة لااَّ   ةٍ بتَ نْمِيَ   ة القِ   يَم في  التَّح   دِّ
 مناهج العلوم الشرعيَّة.

 أسئلة الدِّراسة:

 ية:اليَّةُ ل جابة عن الأس لة ايتتسع  الدِّراسةُ ال    
ما القِيَمُ الأللاقيَّةُ التي يلَ زَمُ تنميتُه ا ل د    لا  التعل يم  -1

 قَ بْلَ الجامعيِّ في مناهج العلوم الشرعيَّة؟
ياَتُ ال     -2 مُستقبَليَّة ال    تي س    تُواجِهُ من    اهجَ العل    وم  م    ا التَّح    دِّ

الش  رعيَّة، في تَ نْمِيَ  ة القِ  يَم الأللاقيَّ  ة ل  د     لاِ  التعل  يم قَ بْ  لَ 
 (؟م2030الجامعيِّ حتى عامِ )

مُستقبَليَّة  ياَت ال   م   ا التص   و رُ المق   ترحَُ للتغل    بِ عل     التَّح   دِّ  -3
ال تي س تواجه من اهجَ العل  وم الش رعيَّة في تَ نْمِيَ ة القِ يَم الأللاقيَّ  ة 

؟  لد   لا  التعليمِ قَ بْلَ الجامعيِّ
 أهدافُ الدِّراسة:

 يَة: تقيق الأهداف الإجراليَّة ايإلى د الدِّراسة الاليَّةُ  تِ عَ سَ 
تَ نْمِيَتُه   ا ل   د      لا  ددي   دُ القِ   يَم الأللاقيَّ   ة ال   تي يلَ   زَمُ  -1

 التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ في مناهجِ العلوم الشرعيَّة.
ياَتِ ال      -2 مُستقبَليَّة ال     تي س     تواجه  استش     رافُ أه     مِّ التَّح     دِّ

مناهجَ العلوم الشرعيَّة في تَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة، ل د    لا  
 (.م2030التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ حتى عامِ )

ياَت تق     ديُم  -3 تص     و رٍ نَ     ر   مق     ترحَ للتغل      ب عل       التَّح     دِّ
مُستقبَليَّة ال    تي س    تواجه من    اهج العل    وم الش    رعيَّة، في تَ نْمِيَ    ة  ال    

 .القِيَم الأللاقيَّة لد   لا  التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ 

 :أهمِّيَّة الدِّراسة

 :ه الدِّراسةُ أَِّّيَّتَها لا ي تيتَستَمد  هذ    
: الأهمِّ  وتتميَّ   ل في إلق   اء الم   وء يَّ   ةُ العلميَّ   ة )النَّةَريَِّ   ة(: أولًا

ياَتِ ال   مُستقبَليَّة ال  تي س  تواجه من  اهجَ العل  وم  عل    أب  رعِ التَّح  دِّ
الش  رعيَّة في تَ نْمِيَ  ة القِ  يَم الأللاقيَّ  ة، ل  د     لا  التعل  يم قَ بْ  لَ 

 (.م2030الجامعيِّ حتى عامِ )



 (2017ديسمم  /ه 1439الرياض )ربيع الياني    – 59العدد  –مجلة رسالة التربية وعلم الن س 

 

60 

تمثَّل في إفادة الفئاتِ : وت)التَّطْبِيقيَّة(الأهمِّيَّة العَمَليَّة 
 ة:الآتيَ 
: وذل  ض م  ن ل  لا  تزوي  دهم     لا ِ  .1 التعل  يم قَ بْ  لَ الج  امعيِّ

بقالم ةٍ مقنَّن ةٍ علميًّ ا ب القِيَم الأللاقيَّ  ة ال تي يلَ زَمُ تنميتُه ا ل  ديهم 
. رَ مناهجِ العلوم الشرعيَّة المقرَّرِ  عَب ْ

ن للا  تزويدِهم بقالم ةٍ العلومِ الشرعيَّة: وذلض م معلِّمي .2
ياَت ال  مُستقبَليَّة ال تي س تواجه من اهجَ  مقنَّنة علميًّ ا ب  همِّ التَّح دِّ

العلوم الشرعيَّة في تَ نْمِيَة القِ يَم الأللاقيَّ ة، وم ن ثَمَّ الإس هام في 
 أثناء لارساتهم التَّدْريِسيَّة.في تَ نْمِيَة تعليم القِيَم الأللاقيَّة 

ه   ا: وذل   ض م   ن العل   وم الش   رعيَّة ومطوِّريمن   اهجِ  مص   مِّمي .3
ل     لا  تزوي     دِهم بتص     و ر نَ     ر   مق     ترحٍَ للتغل      ب عل       أب     رعِ 

ياَت ال  مُستقبَليَّة ال تي س تواجه من اهجَ العل وم الش رعيَّة في  التَّحدِّ
،    ا  تَ نْمِيَ  ة القِ  يَم الأللاقيَّ  ة ل  د     لا  التعل  يم قَ بْ  لَ الج  امعيِّ

 دِلَّة المعلِّم .يعُينُهم عل  تممينِه في أَ 
: تش          كِّلُ الدِّراس          ةُ المنطلََ          قَ والأس          اَ ، في الب          احي  .4

مو وعِها، ومَنهَايَّتِها، ونتالاِها، لدراسات استشرافيَّةٍ ألر  
 في مجاِ  المناهج الدِّراسيَّة والقِيَم الأللاقيَّة. 

 :    حدود الدِّراسة

: الحدود الموضوعيَّة  :أولًا
 يَة:ايت بالمحددات الدِّراسةُ الاليَّة تتحدد

القِ    يَم الأللاقيَّ     ة ال    تي يلَ    زَمُ تَ نْمِيَتُه     ا ل    د        لا   قالم    ة -
في من اهج  -مراح ل التعل يم الع ام  ل  ك   - التعليم قَ بْلَ الج امعيِّ 

يَ    ة: )القِ    يَم الأللاقيَّ    ة ش    رعيَّة، وذل    ض في المح    اور ايتالعل    وم ال
قيَّ       ة التنافس       يَّة، والقِ       يَم الأللاقيَّ       ة ال رديَّ       ة، والقِ       يَم الأللا

يَ  تْ بنِسَ  بِ اتِّ   ايٍ ب    المحكِّم   ، ت  تراوح  َِ التنَيميَّ  ة(، ال  تي حَ
 %(. 100% إلى80ب  )
ياَت ال     قالم    ة - مُستقبَليَّة ال    تي س    تُواجِهُ من    اهجَ  أه    مِّ التَّح    دِّ

لتعل يم العلوم الشرعيَّةِ في تَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة، لد   لا  ا
 (.م2030قَ بْلَ الجامعيِّ حتى عامِ )

ياَت  تق      ديم - تص      و رٍ نَ      ر   مق      ترحٍَ للتغل       ب عل        التَّح      دِّ
مُستقبَليَّة التي ستُواجِهُ مناهجَ العلوم الشرعيَّة في تَ نْمِيَ ة القِ يَم  ال

 ، ض عَب ْ   رَ وذل   الأللاقيَّ   ة، ل   د      لا  التعل   يم قَ بْ   لَ الج   امعيِّ
يَة: )الأهداف، والمحتو ، و ري التَّ دْريِس، منَومةِ المناهج ايت

 والت ِّقْنِيَات التعليميَّة، وأساليب الت َّقْوِيم(.
 :ثانياا: الحدود البشريَّة

- .   لا  التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ
 :ثالثاا: الحدود الزمانيَّة

 .ه 1437/1438أُجْريَِت هذه الدِّراسةُ في العامِ الدِّراسيِّ     

 الدِّراسة:مُصْطلَحاتُ 

 القِيَم الأخلاقيَّة: (1

(، 25، صم2016عرَّفه       ا ال       دليلُ القِيم       ي  الأللاق       ي  )    
 ٌِ ، مس تمدَّ ب عا: "اقتناعاتٌ ومبادئُ تتَّصِل بالجانب الأللاقيِّ
م  ن ال  وَحْيِ، والعُ  رْفِ المعت  مَ، يتبنَّاه  ا الَ   رْدُ، وتش  كِّل ل  ه مع  ايةَ 

والأفع ا  والأش خاص ب القبو  ومواعينَ يََكُم ،ا عل  الأشياءِ 
أو ال    رفُ، أو بالُسْ    ن أو القُ    بْ ، وتَص    دُرُ عنه    ا س    لوكيَّات 

 وأعما ".
(، ب ع   ا: "مجموع   ةٌ م   ن 80، صم2003وعرَّفه   ا الص   الح )    

ِِ م   ن الق  ر   الك   ريم والس   نَّةِ النَّبويَّ   ة، ال  تي أمََ   رَ  المع  ايةِ المس  تمَدَّ
لَّ اعتق   ادٍ وإتق   اٍ  ل   د  الإس   لامُ ب   الالتزام ،   ا، وأا   بحت مح   

المسلم  لأحكامهم في كلِّ ما يَصدُرُ عنهم من أقوا  وأفعا  
ِّمُ علاق   تَهم ب   اع تع   الى، وب   الكَوِْ ، واعتمَ   ع، وبالإنس   انيَّة  ت   ن

 جمعاءَ".
وفي       وء التعري      ات الس     ابقةِ، يَ     دِّد الباح     ثُ المقص     ودَ     

ب      القِيَم الأللاقيَّ      ة في الدِّراس      ة الاليَّ      ة ب ع      ا: مجموع      ةٌ م      ن 
المؤشِّرات، تسمو باالُُق الإنسانيِّ، وتَرقَ  ب ه، وتَ دُ   عل   ك ل 
س     لو  حمي     د، وينَبغِ     ي تَ نْمِيَتُه     ا ل     د   ال     ب التعل     يم قَ بْ     لَ 

، من ل  لا  دراستِه مناهجَ العلوم الشرعيَّة.الجامعيِّ
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ياَتُ المُستقبَليَّة: (2  التَّحدِّ
"، مص  در ال ع  ل "دََ  دَّ "،       ياَت" جَمْ  عُ "دََ  د  كلم  ة "التَّح  دِّ

 .يَ ب ْ    رحَْ  فل    م لَزمَِ    ه: حَ    د،  كرَِ     يَ، بالمك    اِ ، يق    ا : حَ    دِ َ 
اهش     ي ،ا،   تَ عَمَّ     دَ : وأحْ     دَ  .اس     مٌ : وحُ     دَُ ، كسُ     مَي    .كتَحَ     دَّ

ُِ"ط )الق  امو   وال   مُناعَعَةُ  ال  : ال  دا  وف  ت  بالم  م والُ  دَيَّا، مُبارا
 (.1273د.ت،ص المحيل،
والتح     دِّ  اا      طلاح،ا: "مجموع     ةُ الممارس      اتِ والم      غوِ      

الَ  اهرِِ والبا ن  ة م  ن قِبَ  لِ أمَّ  ةٍ أو مجتمَ  ع متط  وِّرٍ،    دَّ أمَّ  ةٍ أو 
اعِه أو اديَْمَن  ةِ ال كريَّ  ة علي  ه، مجتمَ  عٍ أق  لَّ تط  و ر،اط ،  دف إلم  

وِ  إلى ه ال كريَّ    ة أو الم    اريَّة، والوا    بقَصْ    دِ اس    تلا  هُوِيَّتِ    
أو  و        ةِ الأق       ارِِ الأمَّ    ه منقاد،ا، وتابع،ا لم  ن سَ             دُ آَِ  الةٍ  ح

، وإ  التل    ت في العقي   دِ، والت   اريك، والس   لو ، كم   ا ثقافته   ا
ح   دِّ  الت   زامَ أمَّ   ةٍ أو مجتمَ   ع  اموع   ةٍ م   ن الإج   راءات يع   ل التَّ 

         دَّ ظ        روفٍ  ارل        ة أو غريب        ة، أَوْجَ        دَتها أمَّ        ةٌ أل        ر "ط 
 (. 335، صم1987)ثابت،
وقد يطُلَقُ التَّحدِّ  ويُ راد ب ه: "القم ايا ال تي تيُِ ة جَ دَلا، في     

الأوس   ا  العلميَّ   ة والدينيَّ   ة والاجتماعيَّ   ة، ب     مؤيِّ   دٍ ومع   ارِضٍ 
 (.110، صم1999دا"ط )لافي، 

والمس  تقبَلُ رم  زٌ يُشِ  ة إلى بع  ُ الَ  واهر، ولع  لَّ أه  مَّ ه  ذه     
ا ي هُنا نحوَ الغَ دِ بك ل م ا ينط و  الَواهرِ إدراُ  الزما  إدراك، وجِّ

ات وأح       داٍ  نس       تطيع تص       و رَهاط )غي       وه،  علي       ه م       ن تغ       ة 
 م(.2001
ياَتُ ال    وتُ      مُستقبَليَّةُ إجراليًّ    ا في ه    ذه الدِّراس    ة  ع   رَّفُ التَّح    دِّ

اتٌ سيَ رُِ   ها النَ  ام الترب  و  ، ذاتُ علاق  ة بتَ نْمِيَ  ة  ب ع  ا: متغ  ةِّ
من    اهجِ العل    وم الش    رعيَّة، تَس    تلزمُِ القي    امَ  القِ    يَم الأللاقيَّ    ة في

ات  باجراءات معيَّنة، م ن حي ث الاس تغلاُ  الأمي لُ د ذه المتغ ةِّ
مِه.  بشكلٍ يُسهِم في رقُِيِّ اعتمَع وتقد 

 

 

 الإطارُ النَّةَرِيُّ للدِّراسة:

: مفهوم القِيَم الأخلاقيَّة:  أولًا
،     ذا  -يَّ     ة م     ن أج     ل الوا     و  إلى مص     طل  القِ     يَم الأللاق

س  يَعرِضُ الباح  ث تعري ،  ا للق  يم، و لَ  رَ ل ل  لاي،  -التركي  ب 
 :لأللاقيَّةط وذلض عل  النحو ايتيومن ثمَّ مصطل  القِيَم ا

 :تعريف القيم 
تك    اد تُُمِ    عُ المع    اجم الل غويَّ    ةُ عل      مع     ، واح    دٍ للقيم    ة،     

ل   ه، وأم   رٌ ق   يِّمط أ :  فالقيم   ة م    رد "قِ   يَم"، وق   وَّم الش   يءَ: عدَّ
(، وفي ت       اس الع       رو  1989:192)اب       ن منَ       ور،مس       تقيمط 
"وأم    رٌ قَ     يِّمٌ: مس    تقيم، ولُلُ    ق ق    يِّم:  (،37د.ت:  )الزبي    د ،

لا عَيْ      َ  في      ه، وكُتُ      بٌ قيِّم      ةٌ:  حَسَ      نٌ، ودِي      نٌ ق      يِّمٌ: مس      تقيم
ُ ال    قَّ م    ن البا     ل، والقَ    يِّمُ: السَّ    يِّدُ وس    الس  مس    تقيمة، تب     ِّ

 الأمر".
دٌِ د   ذا الم ه    وم،      وفي الاا   طلاح ج    اءت تعري    اتٌ متع    دِّ

دَكُمُها أُ ُ رٌ فِكريَّ ةٌ متباين ةٌ، وا ياغات تَعكِ سُ  بيع ةَ اع ا ، 
ََر التي ينتمي إليها الباحثُ داللَ اع ا ، إلا أ   ووِجهاتِ النَّ

غال  بَ ه  ذه التعري   ات تتَِّ   ق عل    أ  القِ  يَم عب  ارٌِ ع  ن المع  ايةِ 
 التي توجِّهُ سلو  ال رد لما هو مرغوٌ  في مجتمَعه.

وتركِّز الدِّراسة الاليَّةُ عل  القيمةِ بوظي تها موجِّه ة، ودافع ة،     
ا ع  ن الأبع  اد ال لس    يَّة واليقافيَّ  ة والعلميَّ  ة لس  لو  ال   رد، بعي  د،

المتعدِّدِ لم هومه ا، فتع رَّفُ القيم ةُ في الدِّراس ات التربويَّ ة ب ع ا: 
"مجموع  ةٌ م  ن المع  ايةِ والأحك  ام تتك  وَّ  ل  د  ال   رد م  ن ل  لا  
ت اعُلِ    ه م    ع المواق    ف واا    مات ال رديَّ    ة والاجتماعيَّ    ة، ثي    ث 

نُ    ه م    ن التي    ار أه    دافٍ وتوج ه    اتٍ ليا ه يراه    ا ج    ديرِ، ت    َّكِّ
اته، وتتاسَّ د في القِ يَم م ن ل لا  الاهتمام ات لتوظيف إمكان

، بطريق ة مباشِ رٍِ  اهات، أو السلو  العمليِّ أو الل َ يِّ أو الاتُِّ
"ط )أبو العين ،   (.34، صم1987أو غةِ مباشرِ

 ب ع     ا: "مَحَكَّ     اتٌ ( 337ه، ص1412وعرَّفه     ا الك     يلاني )    
ومق     اييسُ، نَحكُ     مُ ،     ا عل       الأفك     ارِ والأش     ياءِ، والأعم     اِ  
والمو وعاتِ، والمواقفِ ال رديَّ ة والجماعيَّ ة، م ن حي ث حُسْ نُها 
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وقيمتُه  ا، والرغب  ةُ ،  ا، أو م  ن حي  ث س  وءُها وكراهتُه  ا، أو ب    
ينِ".  منزلة معيَّنة ب  هذين الدَّ

موع ةٌ م ن (، ب ع ا: "مج15، صم2016عرَّفها الغام د  )كما 
المع     ايةِ والمب     ادئِ ال     تي تتَّسِ     م باليب     ات والاس     تقرار، وتش     كِّلُ 
، والمع  رفيَّ، والوِج  دانيَّ، ل  د  الط  لا ، وتوجِّ  هُ  التص  و ر العقل  يَّ
التي      ارَهم للس       لو  المرغ       و ، ويس      ع  المرب        و  لغَرْسِ       ها في 

 ن وسهم".
رُ ع  ن وبت م   ل التعري   ات الس  ابقة للقيم  ة، يلاحَ    أع  ا تعب ِّ      

القيم   ة بع   ددٍ م   ن الم    اهيم، فت   ارِ، بالمع   ايةِ، وت   ارِ، بالمق   اييسِ، 
وت  ارِ، بالمب  ادئ، إلا أع  ا تتَِّ   ق عل    أع  ا َّيِّ  ل أحكام،  ا معياريَّ  ة 
، كم    ا  يَ    تِم  م    ن للاد    ا تقي    يمُ الس    لو  ال     رد ِّ أو الجم    اعيِّ

لا  تو ِّ     أن   ه يمكِ   نُ كش   فُ القِ   يَم ال   تي يتبنَّاه   ا ال    ردُ م   ن ل   
الأنشطة الس لوكيَّة ال تي تَص دُر ع ن ال  رد في المواق فِ المختل  ة،  
كم   ا أع   ا تتك   وَّ  م   ن ل   لا  الت اع   ل م   ع المواق   فِ واا   ماتِ 
المتنوِّع  ة، وتت   ثَّر بالبي   ة الاجتماعيَّ  ة واليقافيَّ  ة ال  تي يع  ي  فيه  ا 

 ال ردُ. 
ه وفي     وء م   ا س   بق، يمكِ   نُ تعري   فُ القِ   يَم إجراليًّ   ا في ه   ذ    

الدِّراس  ة ب ع  ا: مجموع  ةٌ  ت  ارٌِ م  ن المع  ايةِ، والمب  ادئِ المتقاربِ  ة، 
ا عامًّ   ا للس   لو ، أو نق   اَ  ت م   يلٍ في اُ   نْع  ال   تي تعم   ل مرش   د،
القرار، أو لتقويم المعتقَدات والأفعا ، ال تي ت رتبل ارتبا ، ا وثيق، ا 

 بالس مُوِّ الأللاقيِّ والذاتيِّ لد  أفراد اعتمَع.
 خلاق:تعريف الأ 

(: "لَلَ    قَ: اا    اءُ وال    لامُ 395،2/214ق    ا  اب    ن ف    ار  )    
والق   افُ أا   لا : أح   دَُّا: تق   ديرُ الش   يء، وايل   ر: مَلَاسَ    ةُ 
الشَّ     يْءِ... وم     ن الأا     ل الأو  االُُ     ق، وه     و السَّ     ايَّةط لأ  

ط أ : م ا هِ بِ  قْ لِ عليه، وفلاٌ  لَلِيقٌ بكذا، وأل ااحبَه قد قُدِّرَ 
رُ فيه ذلض".أَلْلَقَهط أ :   هو لَّن يُ قَدَّ

وتنوَّع    ت التعري     ات الاا    طلاحيَّة ل ل    لاي، ف ش    ار اب    نُ    
( إلى أ  االُُ       قَ: "ح       اٌ  لل       ن سِ 41ه، ص421مِسْ       كَوَيْهِ )

داعي   ةٌ د   ا إلى أفعاد   ا، م   ن غ   ة فِكْ   رٍ ولا رَوِيَّ   ة، وه   ذه ال   ا  
ط  تنقس  م إلى قس  مِ : منه  ا م  ا يك  و   بيعيًّ  ا م  ن أا  ل المِ  زاس

كالإنس   ا  ال   ذ  يَرِّكُ   ه أدَ ش   يءٍ نح   وَ غَمَ   بٍ، ويَهِ   يج م   ن 
أق  لِّ س  ببٍ، وكالإنس  ا  ال  ذ  آَْ  رُُ م  ن أيس  رِ ش  يءط كال  ذ  
يَ       زدَ م      ن أدَ ا      وت يَط      رُي َ ْعَ      ه، أو يرت      اد م      ن ل      م 
يَس  مَعُه... ومنه  ا م   ا يك  و  مس  ت اد،ا بالع   ادِ والت  در  ، ور َّ   ا  

ثم يس   تمر  علي   ه أولا، ف    ولا، ح   تى  ك   ا  مب   دره بالرويَّ   ة وال ك   رِ،
 يصةَ مَلَكَة، ولُلُق،ا".

الأل          لايَ ب ع          ا:  (79، صم2000وع          رَّف عي          دا  )    
"مجموعةٌ من المعاني والص ات المستقِرَِِّ في الن س، وفي   ولها 
وميزاعِ    ا، يََسُ    نُ الِ عْ    لُ في نَ    ر الإنس    ا  أو يَ قْ    بُُ ، وم    ن ثمَّ 

 عنه". يقُدِمُ عليه أو يَُْاِمُ 
وفي   وء م  ا س  بق، يتَّمِ    أ  دََّ  ةَ ت  داللا، ب    مص  طلحَيِ     

القِ      يَمِ والأل      لايِ، إلا أ  ه      ذا الت      دالُلَ لا يَصِ      لُ إلى ح      دِّ 
ادُفط فلكلِّ مصطلٍ  منهما دلالةٌ  تلِ ة.  الترَّ

 :تعريف القِيَم الأخلاقيَّة 
الأللاقيَّ  ة، فعرَّفه  ا تع  دَّدتِ التعري   اتُ ال  تي تناول  تِ القِ  يَمَ      

"مع   ايةُ لإا   دار الأحك   ام  (، ب ع   ا:43، صم2001ا   الح )
الأللاقيَّ   ة ال   تي يس   تخدِمُها ال    رد أو الجماع   ةُط للالتي   ار ب     
البداللِ المختلِ ة في المواقفِ التي تتطلَّب ق راراتٍ، أو س لوكيَّاتٍ 

 معيَّنة،".
وع       ةُ (، ب ع       ا: "مجم20، صم2016وعرَّفه       ا العبيك       ي )    

ِِ م  ن الق  ر   الك  ريم والس   نَّةِ النَّبويَّ  ة،  الم  وابلِ والمع  ايةِ المس  تمَدَّ
ِّمُ أ اَ  سلو  ال رد والجماعة، والقراراتِ المتَّخَذَِ تُُاه  التي تن

 مواقفِ الياِ اليوميَّة".
( أ  القِيَم الأللاقيَّ ة ه ي: 43ص، م2005وتر  سلوت )    

مُ في بن   اء المنَوم   ة الأللاقيَّ   ة ل   د  "مجموع   ةُ القِ   يَم ال   تي تُس   هِ 
ال    رد، ثي   ث يَ   نعكِسُ ذل   ض عل     مواقِ    ه المعرفيَّ   ة والس   لوكيَّة 

 والن سيَّة".
(، أ  القِيَم 55، صم2016وأَوَْ حت دراسةُ    منالرِ )   

الأللاقيَّة ه ي: "مجموع ةُ القِ يَم االُقيَّ ة، والر وحيَّ ة، والس  لوكيَّة، 
ال   تي تس   ع  من   اهجُ التعل   يم إلى ترس   يخها في ن    و  الط   لا  
المتعلِّم ، من للا  ما يقدَّم دم من مناهجَ تُس هِم في دقي ق 
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لبا ن ة، الالتزامِ االُُقيِّ لإالاح أللاقه م وأعم ادم الَ اهرِ وا
 ثر  تي تى تن تم تزُّٱ قتم      قول    ه تع    الى: 

ٱ.[57: يونس]ٱَّقى في فى ثي ثى ثن ثم ثز

ويع  رِّفُ الباح  ثُ القِ  يَم الأللاقيَّ  ة في    وء م  ا س  بق ب عَّ  ا:     
مجموع   ةٌ م   ن المؤشِّ   رات، تَس   مُو ب   االُُق الإنس   انيِّ، وتَرق     ب   ه، 
وتَ   دُ   عل     ك   لِّ س   لو  حمي   د، وينبغ   ي تَ نْمِيَتُه   ا ل   د   ال   ب 
التعل      يم قَ بْ      لَ الج      امعيِّ م      ن ل      لا  دراس      ته من      اهجَ العل      وم 

 الشرعيَّة.
 أثََ رُ القِيَمِ الأخلاقيَّة على الفرد والمجتمَع: ثانياا:
تمَع، وم ن للقِيَمِ الأللاقيَّةِ  ثارٌ إآابيَّة عل  بناء ال رد واع    

 :أهمِّ هذه ايثار ما ي تي
 بالنسبة للفرد: -
 ي:يَم الأخلاقيَّة على الفرد ما يأتمن صُوَر تأثير القِ     
  ُعل    -عزَّ وجلَّ  - مه اعُ الذ  كرَّ  الإنسا َ  زُ لا يمي ِّ  القِيَم

  كم كل كا قي قى ُّٱق   ا  تع   الى: طقَ لَ   ا لَ لَّ    كي   ةٍ 
 نز  نر مم ما لي لى لم كي كى
لذاط ف ا  الن ا  م ط ورو  ،[70: الإسراء]َّنى نن نم

عل      محبَّ    ةِ القِ    يَم الأللاقيَّ    ة الَسَ    نةط كالعَ    دِْ ، والإحس    ا ، 
والبَ   ذْ ، والرَّحم   ة، والي   اء، والعَْ    وِ، وعل     الن  ُ    ورِ لَّ   ا سِ   واهاط  
ك   البَ غْيِ، والكِ   مِْ، والعُ   دْوَاِ ، والغَ   دْرِ، والَجشَ   عِ، ونح   وِ ذل   ض، 

قِ      يَمُ الأللاقيَّ      ة، ارْتَ قَ      ت وكلَّم      ا دقَّق      ت ل      د  الإنس      ا  ال
 ، إنس      انيَّتُه، وتَسَ      ام  ب دميَّتِ      هط )ال      دليل القيم      ي  الأللاق      ي 

 (.60، صم2016
  ،القِ      يَمُ تعط      ي ال       ردَ فرُا      ة، ودَفع      ة، نح      وَ دس        وَعْيِ      ه

ومعتقَدات  ه، وس  لوكيَّاتهِط لتتَّمِ  َ  الرري  ة أمامَ  ه، وم  ن ثمَّ تس  اعده 
عُ م    دلولاتِ الإ     ار الِ ك    ر ِّ عل      فَ هْ    مِ الع    اس حولَ    ه، وتوسِّ    

 لَ هْمِ حياته وعلاقاته.
  ،كم  ا أع  ا دقِّ  قُ لل   رد الإحس  اَ  بالأم  ا ، وتعطي  ه فرا  ة

نُ   ه م   ن دقي   ق م   ا ه   و مطل   وٌ  من   ه في  للتعب   ة ع   ن ذاتِ   ه، وَّكِّ
 إ ار الشريعة الإسلاميَّة.

  َهُ   ه نح   و تعم   ل عل     إا   لاح ال    ردِ ن س   يًّا ولُلُقيًّ   ا، وتوجِّ
وااَ   ةِْ، ودقِّ   قُ لل    رد الوس   طيَّة في ال ع   ل، والِ ك   ر، الإحس   ا  
 والقَو .

 بالنسبة للمجتمَع: -
كم   ا تت   ري القِ   يَم الأخلاقيَّ   ةُ أثََ رَه   ا عل   ى س   لوي الف   رد       

فه  ي تتَ  رُيُ أثََ   راا إيجابي   ا عل  ى س  لوي المجتمَ  ع أي ا  ا  وم  ن 
 ي:يَم على المجتمَع ما يأتصورِ تأثيرِ القِ 

  حِْ ُ  هُوِيَّ ةِ اعتمَ ع وََّيَ  زهِط ف القِيَمُ تش كِّل مِحْ ور،ا رليس، ا م ن
ثقاف  ة اعتمَ  ع، وه  ي تعك  س أ   اَ  الس  لو  الإنس  انيِّ المم  ار  
في   ه، ونَ   ر،ا لتغلغُ   لِ القِ   يَم في جوان   بِ الي   اِ كافَّ   ة،، ف   ا  هُوِيَّ   ةَ 

نُ ، ا، ولا ب دَّ اعتمَع تتش كَّلُ وَف ْق، ا للمنَوم ة القيميَّ ة ال تي ي ؤمِ 
أ  نلَحَ      أ  مجتمَع    اتِ الي    ومِ ه    ي مجتمَع    اتٌ متنوِّع    ةٌ، فيه    ا 
أجن    اٌ  وأع    راي  تلِ     ةط ل    ذا لا ب    د م    ن التركي    ز عل      القِ    يَم 

 (.45، صم2013الأللاقيَّةط )الجلاد، 
  الإس    هامُ ب    التنب ؤ  عرف    ة مس    تقبَل اعتمَع    اتط فه    ي  نزل    ة

ط )الزيود،   (.29، صم2011المؤشِّرات للحمارِ
  دقي   قُ ال   ربلِ والتناس   ق ب     أج   زاء ثقاف   ة اعتمَ   ع بعمِ   ها

ب   بعُ، وتَ نْقِيتُ   ه م   ن الأنانيَّ   ة الم رِ    ة، وتزوي   دُه بالكي يَّ   ة ال   تي 
 يتعامل ،ا مع اعتمَعات الإنسانيَّة الألر .

  ،ددي   دُ الغاي   ات الك   م  للماتمَ   عط ليس   ع  إلى دقيقِه   ا
، وَف ْق،ا للغاية الأولى من بدلا، من ادامشيَّة والطَّيْ  ِ  الاجتماعيِّ

لَلْ   قِ الإنس   اِ ، المتميِّل   ةِ في عب   ادِ اعِ ع   زَّ وج   لَّط )الغام   د ، 
 (.26، صم2016

 ثالثاا: تصنيفات القِيَم الأخلاقيَّة:
ات ََّ    ق التربوي    و  عل     أَّيَّ   ةِ تص   نيف المنَوم   ة الأللاقيَّ   ةط     

القِ       يَمَ الأللاقيَّ       ة كي       ةٌِ، ،َ       دَفِ تس       هيل دراس       تِهاط إذ إ  
ومتشعِّبةٌ، ومتدالِلةٌ، وتص نيُ ها يس اعد عل   التقلي ل م ن ه ذا 
دٌ يمكِ   نُ  الت   داللِ، وم   ع ذل   ض لا يوج   د تص   نيفٌ وا    ٌ  ومح   دَّ
دُ  ، أَّ ه     ا: تع     د  الاعتم     ادُ علي     ه، وه     ذا يع     ود إلى أم     ورٍ كي     ةِ

دُ مُيُ   ودِم وا اه   اتِهم،  ثقاف   ات المهتمِّ     بعل   م الأل   لاي، وتع   د  تُِّ
 كما أ  تصنيفَ هذه القِيَمِ يدلل دتَ وِجهاتِ النَر.
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م   ن الدِّراس   اتِ والبح   و  والأدبيَّ   ات  وق   د تناول   تِ الكي   ةُ     
(، م2014الديي  ة القِ  يَمَ الأللاقيَّ  ة، ومنه  ا: دراس  ةُ الجهيم  ي )

ال  تي ا  نَّ ت القِ  يَم الأللاقيَّ  ة إلى: )القِ  يَم الأللاقيَّ  ة الإنس  انيَّة 
القِ  يَم الأللاقيَّ  ة الشخص  يَّة(،  –القِ  يَم الأللاقيَّ  ة التنافس  يَّة  –

(، إلى: )القِ      يَم الأللاقيَّ      ة م2009وا      نَّ تْها دراس      ةُ الم      زين )
القِ    يَم الأللاقيَّ    ة  –القِ    يَم الأللاقيَّ    ة الاجتماعيَّ    ة  –الذاتيَّ    ة 
 القِيَم الأللاقيَّة العلميَّة(. –الو نيَّة 
( تص         ني ،ا للق         يم م2016العبيك         ي )وق         دَّمت دراس         ة     

الأللاقيَّ  ة، ركَّ  زت في  ه عل    أربع  ةِ أبع  ادٍ رليس  ةٍ للقِ  يَمِ، َّيَّل  ت 
 –القِ   يَم الو نيَّ   ة  –القِ   يَم الاجتماعيَّ   ة  –في: )القِ   يَم الدينيَّ   ة 

القِ   يَم االُقيَّ   ة العالميَّ   ة(، وذل   ض بالإف   ادِ م   ن تص   نيف س   م ر 
(Sprangerالذ  يُ عَد  من أ ،)  شهرِ وأشملِ التص ني اتِ في مج ا

ق    ام س    م ر بتص    نيف الق    يم وَف ْق،    ا لأبع    اد المحت    و   إذالق    يم، 
القِ    يَم  –والمم    مو ، إلى س    تَّةِ أقس    ام، ه    ي: )القِ    يَم النَريَّ    ة 

القِ    يَم  –القِ    يَم الاجتماعيَّ    ة  –القِ    يَم الجماليَّ    ة  –الاقتص    اديَّة 
 (.م2010 القِيَم الدينيَّة(ط )الأغا، –الو نيَّة 
(، القِ   يَمَ م1988وفي ه   ذا الممِْ   مارِ، ا   نَّف أب   و العين     )    

 –ق يم البُ عْ دِ الأللاق يِّ و  –الأللاقيَّة إلى: )قيم البُ عْدِ الم ادِّ ِّ 
ق  يم البُ عْ  دِ و  –ق  يم البُ عْ  دِ الر وح  يِّ و  –ق  يم البُ عْ  دِ الاجتم  اعيِّ و 

البُ عْ دِ الجم ا(ِّ(، وم ن ق يم و  –قيم البُ عْدِ الوِج دانيِّ و  –العقليِّ 
التص     ني ات الديي     ةِ لمنَوم     ات القِ     يَم ال     تي تس     ع  لتحقي     ق 

(، ال ذ  ا نَّ ها إلى م2003أهدافٍ محدَّدٍِ: تصنيفُ العطيَّ ة )
مجم   وعتِ : الأولى: القِ   يَمُ المتعلِّق   ةُ بالغاي   ات النهاليَّ   ة للوج   ود، 

قَبُ      و  ومنه      ا: ق      يمُ الي      اِ، والس      لام، والريَّ      ة، والأم      ن، وال
، أم       ا اعموع       ةُ اليانيَ       ة، فه       ي القِ       يَم المتعلِّق       ةُ  الاجتم       اعيِّ
بالأش  كا  الس  لوكيَّة الم مَّ  لة، وه  ي الوس  اللُ ال  تي دقِّ  قُ القِ  يَم 

 النهاليَّة، ومنها: الط موحُ، والأمانةُ، والإللاص، والصِّدْيُ.
ةَ ولق    د ميَّل    ت التص    ني اتُ الس    ابقة المختلِ     ة للق    يم، اللَّبِنَ        

الأساس  يَّةَ لإع  داد قالم  ةِ القِ  يَم الأللاقيَّ  ة، ال  تي ينبغ  ي تَ نْمِيَتُه  ا 
ل  د     لا  التعل  يم قَ بْ  لَ الج  امعيِّ في من  اهجِ العل  وم الش  رعيَّة، 

ال   تي س   يَتِم  تناودُ   ا بالت ص   يل عن   د إع   داد القالم   ة في الدِّراس   ة 
 الاليَّة.

ياتُ من   اهج العل   وم الش   رعيَّة ف   ي ت َ  نْمِيَ   ة القِ   يَم رابعا   ا: تح   دِّ
 الأخلاقيَّة:

البن   اءُ القِيم   ي  بن   اءٌ تراكم   يُ معقَّ   دٌ، تُس   هِم في تش   كيلِه       
عملياتٌ ومواقفُ متع دِّدٌِ، مقص ودٌِ وغ ةُ مقص ودٍِ، ويتم افر 
علي  ه ع  ددٌ م  ن المن  اهج التعليميَّ  ةط تتَِّ   قُ ه  ذه المن  اهجُ في بع  ُ 

ٌُ الأه     داف، وتتق     اَ عُ وتتكام     ل، ور َّ     ا يََ  صُ     ل بينه     ا تن     اق
 واعدواجيَّة.

ياَت ال    تي تواج    ه من    اهجَ وفيم    ا ي     تي      نتن    او  أه    مَّ التَّح    دِّ
 :يَم الأللاقيَّة، عل  النحو ايتيالعلوم الشرعيَّة في تَ نْمِيَة القِ 

َ عْفُ الرايد المعرفيِّ عند  طِّطي من اهجِ العل وم الش رعيَّة  .1
ي   ؤدِّ  إلى     عفِ الاهتم   امِ المتعلِّ   قِ ب   القِيَم الأللاقيَّ   ة، وه   ذا 

 بتممينِها في هذه المناهج.
المعرف  ةُ المنافيَ  ة للق  يم المرغوب  ة، وه  و م  ا يعُ  رَف بالص  راعات  .2

 أو التصادم ال كر ِّ عند  طِّطي مناهجِ العلوم الشرعيَّة.
عَ   دَمُ القُ   درِ عل     إش   را  الجه   ات العلميَّ   ة ذاتِ العلاق   ة  .3

عملي     اتِ وط     يل وتط     ويرِ ه     ذه  بتَ نْمِيَ     ة القِ     يَم الأللاقيَّ     ة في
 المناهج.

اهات المعارِ ةِ للقيمة، ثيث تَُعَ ل ال  ردَ ينَِ  رُ  .4 وجودُ الاتُِّ
اهاتِ ه ورغباتِ ه،  من الارتقاء ببعُ القيمط نَ ر،ا لأع ا و الف اتُِّ

ُُ الدِّراسات بالقِيَم السلبيَّة.  وهذا ما تعمِّ عنه بع
ة عل                 عفُ قُ       درِِ أه       داف من       اهج العل       وم الش       رعيَّ  .5

مُستقبَليَّة للم      تعلِّم واعتمَ       عِ، ذاتِ  استش      راف الاج      ات ال      
 العلاقة بتَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة.

َ عْفُ الأنشطة العلميَّة المصاحِبةِ لمن اهج العل وم الش رعيَّة،  .6
 التي تؤدِّ  إلى التح يز وقِلَّةِ الميابرِ لتَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة.

ب  محتو  مناهجِ العلوم الشرعيَّة، والقِيَمِ  َ عْفُ التناسبِ  .7
 الأللاقيَّة التي ينبغي تَ نْمِيَتُها لد  الطلبة.



ُستقبَليَّة التي ستُواجِهُ مناهجَ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة في تَ نْمِيَة القِيَم يَّةٌ ؤ عبدالعزيز بن فالح العصيل: دراسةٌ تَ نَب  
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65 

َ       عْفُ اكتس      اِ  الط      لا  لمه      ارات الت ك      ة، وح      لِّ  .8
المشكلات، والتعل م الذاتيِّ، التي من ش عا أ  تُسهِمَ في تَ نْمِيَ ة 

 القِيَم الأللاقيَّة.
رات ال رديَّ  ة، والمه  اراتِ اللاعم  ة قِلَّ  ةُ الانس  اام ب    القُ  دُ  .9

 لتَ نْمِيَة القيمة، التي يؤدِّ  إلى الن  ُ ور من هذه القيمة المرغوبة.
نتش   ارُ الأع   راف الاجتماعيَّ   ة المنافي   ة للق   يم الأللاقيَّ   ة،  .10

ال  تي دَُ  د  م  ن دَوْرِ من  اهج العل  وم الش  رعيَّة في تغي  ة التص  و رات 
 ااا  ة دذه القيم.

رُ من    اهج العل    وم الش    رعيَّة ف    ي تَ نْمِيَ    ة القِ    يَم خامسا    ا: دَوْ 
 الأخلاقيَّة: 

أكَّ     د علم     اءُ التربيَ     ة أ  للمَ     نهَج المدرس     يِّ دَوْر،ا مُهِمًّ     ا في     
تَ نْمِيَ  ة القِ  يَم ل  د  المتعلِّم   ، ولااَّ  ة، من  اهجَ العل  وم الش  رعيَّة، 

وْرُ الكب  ةُ في ترس  يك وبن  اء القِ  يَم الأللاق يَّ  ة، ال   تي ال  تي د  ا ال  دَّ
ينُ  تَعمَ  ل عل    تك  وين الشخص  يَّة المس  لِمةِ وَفْ  قَ م  ا يرتم  يه ال  دِّ

 النيف.
َ                 نهَج المدرس                 ي      

كم                 ا ي                 ر  بيوش                 امب   -والم
(Beauchamp,1996 )-  وس   يلةٌ مُهِمَّ   ةٌ لنق   ل القِ   يَم ال   تي تعُط   ي

مع    ، لأغ   راض ولُطَ   ل الأنش   طةِ اااا   ة ب   الأفرادط لأ  قل   ب 
تِه   ا ه   و القِ   يَمُ، أو بعب   ارٍِ أل   ر : ه   و الأس   س اليقاف   ة في عالميَّ 

.  التي بواسطتها يَُكِمُ الأفرادُ وجودَهم الاجتماعيَّ
ولم  ا كان  ت عمليَّ  ة تعل  يم القِ  يَم الأللاقيَّ  ة تس  تَهدِفُ غَ  رَْ      

تل    ض القِ    يَمِ في ن     و  الناش     ة وتَ نْمِيَتَه    ا ل    د  الكب    ار، ف    ا  
َ   نهَج المدرس   يَّ بطرُقُ   ه ووس   اللِه،

يس   ع  إلى مس   اعدِِ الم   تعلِّم  الم
عل      الن مُ    وِّ الأللاق    يِّ في ش    تىَّ مَ    اهره، ذل    ض الن مُ    و  ال    ذ  
يعب ِّ     رُ في النهاي     ة ع     ن تك     وين القِ     يَم الأللاقيَّ     ةط )الجهيم     ي، 

 (.8، صم2015
مَنهَج  (، عل  أَّيَّة دَوْرِ ال107، صم2011ويؤكِّد ساس )    

ع عناا رهِ م ن للا  تط ويرِ جمي في تعزيز القِيَم الأللاقيَّة، من 
س   تراتياياتٍ، وأنش   طةٍ، وتق   ويٍم. وعلي   هط أه   دافٍ، ومحت   و، ، وا

   نهَج،  وج   هٍ تك   و  القِ   يَمُ ب
َ
ع   ام  مكوِّن،   ا أساس،   ا م   ن مكوِّن   ات الم

ولااَّ    ة، من    اهجَ العل    وم الش    رعيَّة، إلا أع    ا ثاج    ة إلى إبراعه    ا 

ال  مامج  والاهتم  امِ ،  ا م  ن ل  لا  التخط  يل الس  ليم، والتي  ارِ 
المناسِ   بةِ لتَ نْمِيَته   ا، ال   تي تنَطلِ   قُ م   ن نَري   ات ال   تعل م الديي   ة، 
البعي    دِِ ع    ن الِ       والتلق     ط ليك    و  الم    تعلِّمُ ركي    زَِ العمليَّ    ة 
التعليميَّ  ة، م  ن ل  لا  فاعليَّتِ   ه ونش  اِ هط لتحقي  ق تَ نْمِيَ  ة القِ   يَم 

، م2016الأللاقيَّ    ة، وانعكاسِ    ها عل      س    لوكهط )الغام    د ، 
 (.48ص
(، أ  مناهجَ العلوم 77، صم1988ويُميف أبو العين  )    

الش  رعيَّة تَ قُ  ومُ عل    غَ  رِْ  القِ  يَم الأللاقيَّ  ة ل  د  ال   ردط نَ  ر،ا 
ل    دَوْرهِا ال اع    لِ في الت     ثة الإآ    اعِّ عل      س    لوكيَّاتهِ ولارس    اته 

ص  و  العم   ل اليوميَّ  ةط فالتربيَ   ةُ في ذاته  ا عمليَّ   ةٌ قِيميَّ  ة، والقِ   يَمُ تَ 
هُ   ه، ولأ  لك   لِّ مجتمَ   ع إنس   اني  منَومتَ   ه القيميَّ   ةَ  الترب   و َّ وتوجِّ
ال  تي تُس  هِم في بق  اء هُوِيَّتِ  ه ورقُِيِّ  ه و ال  هط ف  ا  ك  لَّ أمَّ  ةٍ دَ  رِصُ 
عل    أ  ت  رعَِّ أبناءه  ا عل    ق  يمِ مجتمَعِه  اط ليكون  وا لبَِنَ  ة، ا  الة 

 قيميَّة واحدِ. في بناء مجتمَعٍ متماسضٍ تَربِطهُ منَومةٌ 
ل    ذاط آ    بُ التركي    زُ عل      تط    وير من    اهجِ العل    وم الش    رعيَّة     

ِِ م   ن الكت   ا  والس    نَّةِط لتعم   ل عل     تزوي   دِ المتعلِّم      المس   تمَدَّ
بالأنش   طة التربويَّ   ة الموجَّه   ة في ظ   لِّ القِ   يَم الأللاقيَّ   ةط ،َ   دَفِ 

في بن     اء تع     ديل س     لوكيَّاتهم، وبن     اءِ شخص     يَّاتهمط لَّ     ا يُس     هم 
 اعتمَع المسلِمِ، واتِّصافِ أفراده بالقِيَم ال ا لة.

 الدِّراساتُ والبحوث السابقة:

باستقراء الدِّراساتِ والبحو  الس ابقة، ال تي تناول تِ القِ يَمَ     
الأللاقيَّ ة في المن اهج الدِّراس يَّة، يتَّمِ ُ  أع ا تباين ت م ن حي  ث 

اءاتُ، والم         داللُ، اد         دَفُ، والُأس         سُ، والأدواتُ، والإج         ر 
والنَري  اتُ ال  تي اس  تنَدَت عليه  ا، وتص  ني اتُ القِ  يَم الأللاقيَّ  ة 
ال   تي تبنَّته    ا، إلا أع   ا جميع،    ا أكَّ   دت عل      أَّيَّ   ة تل    ض الق    يمِ، 
 و رورِِ تَ نْمِيَتِها لد  المتعلِّم  في المراحلِ الدِّراسيَّة المختلِ ة.

اليَّ  ةط تَََّ تص  نيفُ ه  ذه فُ إلي  ه الدِّراس  ة الودقيق،  ا لم  ا تَه  د    
الدِّراس   ات والبح   و  إلى مح   ورينِ رليس   ِ ، وترتيبُه   ا تص   اعديًّا 
م     ن الأق     دم إلى الأح     د ، والتركي     زُ عل       ه     دف الدِّراس     ة، 
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م    ن ومَنهَاِه    ا، وأدواتِه    ا، وعيِّنتِه    ا، وأب    رعِ م    ا تَ وَاَّ    لت إلي    ه 
 :نتالجَ، وذلض عل  النحوِ ايتي

تٌ تناول    لِ القِ    يَمَ الأخلاقيَّ    ة ف    ي المِحْ    وَرُ الأوَّر: دراس    ا
 مناهج العلوم الشرعيَّة:    

من أهمِّ الدِّراساتِ والبحوِ  التي تناولت القِيَم الأللاقيَّ ةَ     
في من     اهج العل     وم الش     رعيَّة في العَق     دينِ الألةينِ)من     ذ ع     ام 

 : (، ما ي تيم2016إلى عام  م2008
هَ    دَفَتْ إلى ددي    د القِ    يَم ال    تي  (،م2008ج    ا  اع ) دراس    ةُ 

المناس     بة لتلامي     ذ المرحل     ة الابتداليَّ     ة، والكَشْ     فِ ع     ن م     د  
تم   مينِها بك   ل  م   ن مَ   نهَج التربيَ   ة الدينيَّ   ة الإس   لاميَّة، ومَ   نهَجِ 
القِ    يَم والأل    لايط وذل    ض لتحدي    د م    د  إس    هام ك    ل  منهم    ا 

تق ديم  بصورِ أكمَ في إكسا  التلاميذ القِيَمَ اللاعمة، وم ن ثمَّ 
َ      نهَج التربيَ      ة الدينيَّ      ة الإس      لاميَّة بالمرحل      ة 

مش      رودٍ مق      ترحٍَ لم
الابتداليَّ     ة، في       وء القِ     يَم المناس     بة لتلامي     ذ ه     ذه المرحل     ة، 

، وأَعَدَّ قالمة، بالقِيَم ال لاعمِ  واستخدم الباحث ال مَنهَج الوَاِْ يَّ
لاي، توافرُه   ا في كت   ب التربيَ   ة الإس   لاميَّة، وكت   ب القِ   يَم والأل   

للص   وف العلي  ا م  ن المرحل  ة الابتداليَّ  ة، وق  د تَ وَاَّ  لت الدِّراس  ة 
عيِّن      ة  -في نتالاِه      ا إلى وج      ود قص      ور في محت      و  الكت      ب 

م  ن حي  ث م  د  التت  ابع والاس  تمراريَّة، والعم  ق في  -الدِّراس  ة 
ع    رض الق    يم، وج    اء مج    ا  القِ    يَم الاجتماعيَّ    ة والأللاقيَّ    ة في 

القِ   يَم الماليَّ   ة والاقتص   اديَّة، ثم القِ   يَم  المرتب   ة الأولى، فما   الاتُ 
 البي يَّة، وألة،ا القِيَم العقليَّة والن سيَّة. 

دراس ة، هَ دَفَتْ إلى التع ر فِ عل    (،م2008المالكي )وأَعَدَّ     
دَوْرِ مَ       نهَجِ ال       ديث واليقاف       ة الإس       لاميَّة في تعزي       ز القِ       يَم 
الأللاقيَّ      ة، ل      د         لا  الص      ف الأو  الي      انو ِّ  حافَ      ة 

، وتكوَّن ت عيِّن ة  الطالف، واستخدَمَ الباحث ال  مَنهَج الوَاْ ِ يَّ
وع     ةٍ م     ن الدِّراس     ة م     ن جمي     ع مش     رفي العل     وم الش     رعيَّة، ومجم

معلِّم  ي العل  وم الش  رعيَّة، وق  ام الباح  ث باع  داد اس  تبانةٍ تَقِ  يس 
أربع   ةَ جوان   بَ رليس   ةٍ َّيِّ   ل القِ   يَم الأللاقيَّ   ة، وه   ي: )الجان   ب 
، والجان     ب  الإيم     اني ، والجان     ب التعب      د  ، والجان     ب الس     لوكي 

أ  درج  ة تعزي  ز جوان  بِ الدِّراس  ة إلى  وأش  ارت نت  الجُ المع  رفي (، 
يَم الأللاقيَّ     ة في مَ     نهَج ال     ديثِ كان     ت متوسِّ     طة،، كم     ا القِ     

أش   ارت إلى وج   ود ف   ريٍ ذ  دلال   ةٍ إحص   اليَّة ب     متوسِّ   طات 
استااباتِ أفراد عيِّنة الدِّراسة في القِيَم الأللاقيَّة، ال تي يعزِّعهُ ا 
مَ   نهَجُ ال   ديث واليقاف   ة الإس   لاميَّة، وَف ْق،   ا لمتغ   ةِِّ نَ    وْدِ العم   ل 

 معلِّم(، لصالح المشرفِ . )مشرف أو
إلى ددي      د القِ      يَم  (،م2009دراس      ة العيس        )وهَ      دَفَتْ     

الأللاقيَّ  ة اللاعم  ةِ لط  لا  المرحل  ة المتوسِّ  طة، م  ن وِجه  ة نَ  ر 
معلِّم     ي العل     وم الش     رعيَّة  حافَ     ة القن      ذِ، والتع     ر فِ عل       
 أس  اليبِ تَ نْمِيَتِه  ا في العل  وم الش  رعيَّة، وم  د  اكتس  ا     لا 
المرحل   ة المتوسِّ   طة ل   بعُ تل   ض القِ   يَمِ، واس   تخدَمَ الباح   ث في 

، وتكوَّن ت عيِّن ةُ الدِّراس ة م ن ) دراسته ال  ( 161مَنهَج الوَاْ ِ يَّ
ا للعلوم الشرعيَّة بالمرحلة المتوسِّطة، وقام الباح ث باع داد  معلِّم،

( عب   ارِ، تَقِ   يس ثلاث   ةَ مح   اورَ، وه   ي: 67اس   تبانةٍ ت لَّ    ت م   ن )
م الأللاقيَّ  ة ل  د     لا  المرحل  ة المتوسِّ  طة، والأس  اليبُ )القِ  يَ 

ال   تي تُس   تخدَمُ في تعل   يم القِ   يَم الأللاقيَّ   ة، والأفع   اُ  الس   لوكيَّة 
ل    د       لا  ه    ذه المرحل    ة(، وكش     ت نت    الجُ الدِّراس    ة ع    ن 
موافق      ةِ عيِّن      ة الدِّراس      ة عل        مح      ورِ أَّيَّ      ة القِ      يَم الأللاقيَّ      ة 

َّيَّ  ة"، كم  ا كشَ  َ ت ع  ن أ  تن  و دَ للط  لا ، بدرج  ة "كب  ةِ الأ
الأس     اليبِ التربويَّ     ة المس     تخدَمةِ في غَ     رِْ  القِ     يَم الأللاقيَّ     ة، 

 يساعِدُ في غَرْسِها بشكل جيِّدٍ في ن و  الناش ة.
بدراس   ةٍ هَ   دَفَتْ إلى التع   ر ف عل      (،م2010الس   قاف )وق   ام 

القِ   يَم الأللاقيَّ   ة المتم   مَّنة في من   اهج العل   وم الش   رعيَّة بالمرحل   ة 
المتوسِّ  طة في المملك  ة العربيَّ  ة الس  عوديَّة، واس  تخدَمَت الدِّراس  ة 

، وأس    لوَ  دلي    ل المحت    و ، وق    ام  ال     مَنهَج الوَاْ    ِ يَّ التَّحْليلِ    يَّ
( 18لي    ل المحت    و ، احت    وت عل      )الباح    ث ببن    اء اس    تمارِِ د

قيم     ة، أللاقيَّ     ة، وأظه     رت النت     الجُ أ  أكي     رَ مق     رَّرات العل     وم 
الش    رعيَّة في المرحل    ة المتوسِّ    طة احت    واء، للق    يم الأللاقيَّ    ة ه    ي 

بَ لَ  َ  مجم  ودُ تَكْ  رار القِ  يَم  إذمق  رَّراتُ الص  فِّ اليال  ث المتوسِّ  ل، 
م  ن القِ  يَم الأللاقيَّ  ة ( تَكْ  رار،ا، وأن  ه لا توج  د قيم  ةٌ 142فيه  ا )
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المت ََّ ق عل   أَّيَّتِه ا لط لا  المرحل ة المتوسِّ طة، ق د لَلَ ت منه ا 
 مناهجُ العلوم الشرعيَّة في المرحلة المتوسِّطة.

إلى التع     ر فِ عل        (،م2011دراس     ةُ عم     راَ  )كم     ا هَ     دَفَتْ 
م فاعليَّ      ة برَنَ      امجٍ مق      ترحٍَ في اليقاف      ة الإس      لاميَّة لتَ نْمِيَ      ة القِ      يَ 

الأللاقيَّ   ة ل   د      لا  الص   ف الأو  الي   انو ِّ، واس   تخدَمَتِ 
، وال        الدِّراس       ةُ ال        مَنهَج التا       ري َّط لتحقي       ق  مَنهَج الوَاْ       ِ يَّ

أه  دافها، وأَعَ  دَّ الباح  ث اس  تبانة، تم  مَّنت أربع،  ا ود  ان  قيم  ة، 
أللاقيَّ  ة، ينبغ  ي توافرُه  ا في محت  و  كت  ب العل  وم الش  رعيَّة، كم  ا 

نامَج،   ا مقترحَ،   ا في اليقاف   ة الإس   لاميَّة، والتب   ار،ا دص   يليًّا، أَعَ   دَّ برَ 
ومواقفَ لقيا  مد  دق  ق أه داف المَن امَج، وكش  ت نت الجُ 
الدِّراس    ة ع    ن وج    ود ف    ريٍ ذ  دلال    ة إحص    اليَّة ب      درج    ات 
    لا  اعم   وعتِ : التاريبيَّ   ة والم   ابطة، في نت   الجِ الالتب   ار 

اقف(، لص الح اعموع ة التاريبيَّ ةط ل ا البَ عْد ِّ )التحصيلي  والمو 
 مُعَدِّ لتَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة. يُشِة إلى فاعليَّة المَنامَج ال

دراس  ة، هَ  دَفَتْ إلى التع  ر فِ  (،م2013أب  و لطي   ة )وأج  ر      
عل    دَوْرِ من  اهج التربيَ  ة الإس  لاميَّة في تَ نْمِيَ  ة القِ  يَم الأللاقيَّ  ة، 
ل  د   لب  ة المرحل  ة الأساس  يَّة العُلْي  ا في جمهوريَّ  ة مص  ر العربيَّ  ة، 

، واش تملت عيِّن ةُ الدِّراس ة  واعتمَدَتِ الدِّراسة ال  مَنهَج الوَاْ ِ يَّ
م ن مجتمَ ع  %(5 الب ة، يميِّل و  م ا نِس بتُه )(  الب، ا و 234عل  )

( 30الدِّراس    ة، وق    ام الباح    ثُ بتط    وير اس    تبانةٍ تكوَّن    ت م    ن )
فِق رِ،، دت  و  عل   مجموع  ة متنوِّع ةٍ م  ن القِ يَم الإس  لاميَّة، وم  ن 
النتالج التي أظهرتها الدِّراس ة: أ  دَوْرَ من اهج التربيَ ة الإس لاميَّة 

ميَّة ل د   لب ة المرحل ة الأساس يَّة العُلي ا،  في تَ نْمِيَة القِ يَم الإس لا
كا  بدرجة "متوسِّطة"، كما أظهرت النتالجُ عَ دَمَ وج ودِ ف ريٍ 
ذ  دلال   ةٍ إحص   اليَّةٍ ل   دَوْرِ من   اهج التربيَ   ة الإس   لاميَّة في تَ نْمِيَ   ة 
القِيَم الإسلاميَّة لد  عيِّنة الدِّراسة، وبيَّنت النتالجُ وجود ف ريٍ 

ة ل   دَوْرِ من   اهجِ التربيَ   ة الإس   لاميَّة في تَ نْمِيَ   ة ذ  دلال   ة إحص   اليَّ 
.  القِيَم الإسلاميَّة لد  عيِّنة الدِّراسة، تعُزَ  لمتغةِّ الصفِّ

إلى التع    ر فِ عل       (،م2014دراس    ةُ الجهيم    ي )وهَ    دَفَتْ     
م   د  تم   م نِ محت   و  كت   ب ال   ديث للص    َِّ  الي   اني واليال   ث 

في المملك  ة العربيَّ  ة الس  عوديَّة للق  يم الي  انو ِّ )المس  ار الطبيع  ي( 

 ، َ     نهَج الوَاْ     ِ يِّ التَّحْليلِ     يِّ
الأللاقيَّ     ة اللاعم     ةِ، وتَََّ تطبي     قُ الم

واش  تَمَل مجتمَ  عُ الدِّراس  ة وعيِّنتُه  ا عل    جمي  ع مو   وعات كت  ب 
ال   ديث المق   رَّرِ عل     الص    َِّ  الي   اني واليال   ث الي   انو ِّ، وق   ام 

راس     ة مش     تَمِلة، عل       قالم     ةٍ ب     القِيَم الباح     ث باع     داد أداِ الدِّ 
ِِ نت  الجَ، م  ن أبرعهِ  ا أ   الأللاقيَّ  ة، وتَ وَاَّ  لت الدِّراس  ةُ إلى عِ  دَّ
مجمود التَّكْراراتِ للقيم الأللاقيَّة في جمي ع اع الات في كت ا  

( قيم  ة،، في ح    136ال  ديث للص  فِّ الي  اني الي  انو ِّ بَ لَغَ  ت )
الأللاقيَّ   ة في جمي   ع اع   الات في  بل     مجم   ودُ التَّكْ   رارات للق   يم 

( قيم   ة،، كم   ا تَ وَاَّ   لت 159كت   ا  الص   ف اليال   ث الي   انو ِّ )
الدِّراسةُ إلى عَدَمِ وج ودِ ف ريٍ ذ  دلال ة إحص اليَّة ب   الص  َِّ  
الي اني واليال  ث الي انو ِّ، في نِسَ  بِ توعي عِ تل  ض القِ يَم الأللاقيَّ  ة 

 ب  الص َِّ .

س    اتٌ تناول    ل القِ    يَم الأخلاقيَّ    ة ف    ي المِحْ    وَرُ الث    اني: درا
 مناهجَ دراسيَّةٍ مختلِفة:

من أهمِّ الدِّراساتِ والبح وِ  ال تي تناول ت القِ يَم الأللاقيَّ ة في 
 م2012مناهجَ دراسيَّةٍ  تلِ ة، في العَقدَينِ الألةيَنِ)منذ ع ام 

 (، ما يلي: م2016إلى عام 
دراسة، هَدَفَتْ إلى التع ر فِ عل   القِ يَم  (،م2012ال ي ي )أَعَدَّ 

الأللاقيَّ       ة الإس       لاميَّة المتم       مَّنةِ في مق       رَّر الل غ       ة الإ ليزيَّ       ة 
بالص     ف اليال     ث الي     انو ِّ بالمملك     ة العربيَّ     ة الس     عوديَّة، ودَوْرِ 
التربيَ   ة في تَ نْمِيَته   ا، ووَْ    عِ تص   و رٍ مق   ترحَ لم   ا آ   ب أ  يك   و  

الإ ليزيَّ   ة بالص   ف اليال   ث الي   انو ِّ في     وء علي   ه مق   رَّر الل غ   ة 
َ  نهَج الوَاْ  ِ يَّ ال  ذ  يعتمِ  دُ 

ه  ذه الق  يم، واس  تخدم الباح  ث الم
عل       دلي     ل المحت     و ، واش     تمَلَت عيِّن     ة الدِّراس     ة عل       جمي     عِ 

مُدْرَجةِ في كت      ا  الطال      ب  مو       وعات الق      راءِ والمحادث      ة ال      
اس   ة أ  القِ   يَمَ بالص   ف اليال   ث الي   انو ِّ، وكش    ت نت   الجُ الدِّر 

البي يَّ       ة ج       اءت بالمرتب       ة الأولى، تَ لَتْه       ا القِ       يَمُ الاقتص       اديَّة، 
فالعلميَّ   ةُ، أم   ا القِ   يَمُ الاجتماعيَّ   ة والدينيَّ   ة والو نيَّ   ةُ والصِّ   حيَّة 
واليقافيَّ        ة، فق        د ت        وفَّرت  س        توياتِ وعٍ  نِس                    عيف، 

 دِّراسة.وانعدمت القِيَمُ الجماليَّة عل  نِطايِ عيِّنة ال
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إلى استقص اءِ ت  ثة  (،م2016   منالرِ )وهَدَفَتْ دراسةُ     
تعل  يم بع  ُ المن  اهج الدِّراس  يَّة ب  الل غتَِ  العربيَّ  ة والإ ليزيَّ  ة، في 
القِ   يَم الأللاقيَّ   ة لط   لا  المرحل   ة اليانويَّ   ة بالم   درا  العالميَّ   ة في 

نهَج الوَاْ  ِ يَّ الس  عوديَّة، واس  تخدم الباح  ث الم   المملك  ة العربيَّ  ة
، وتكوَّن   ت عيِّن   ةُ الدِّراس   ة م   ن مجموع   ةٍ م   ن     لا   التَّحْليلِ   يَّ
المدار  العالميَّة للمرحلة اليانويَّة  حافَ ة ج دَِّ، وق ام بتص ميم 
اس      تبانةٍ لتقي      يم أث      ر الدِّراس      ة ب      الل غتَِ  في القِ      يَم الأللاقيَّ      ة 

ة تقي      يم صِّ      لوالر وحيَّ      ة والس      لوكيَّة، وأو       حت النت      الجُ أ  مح
  اليانويَّة العالميَّ ة ب القِيَم الأللاقيَّ ة مستو  التزام  لا  المدار 

 ب بعادها االُُقيَّة والر وحيَّة والس لوكيَّة، كا  متوسِّط،ا.
دراس  ة، هَ  دَفَتْ إلى الكش  ف  (،م2016العبيك  ي )وأج  ر      

الل غ    ة  ع    ن القِ    يَم الأللاقيَّ    ة الإس    لاميَّة المتم    مَّنة في مق    رَّرات
الإ ليزيَّ ة بالمرحل  ة المتوسِّ  طة في المملك  ة العربيَّ  ة الس  عوديَّة، وق  د 

، وق      ام  اس      تخدَمتِ الدِّراس      ةُ ال       مَنهَاِ : الكَمِّ      يَّ والكَيْ       يَّ
الباحث بتصميم استبانةٍ لبن اء قالم ةٍ محكم ة ب القِيَم الأللاقيَّ ة 

واس  تمارِِ دلي  ل المناسِ  بِ تم  مينُها في المق  رَّرات مح  لِّ الدِّراس  ة، 
( ا     حة، م    ن إجم    ا(ِّ 496المحت    و ، وتكوَّن    ت عيِّنتُه    ا م    ن )

الص        حات المدروس       ة  ق       رَّرات الل غ       ة الإ ليزيَّ       ة للمرحل       ة 
عيِّن ةَ الدِّراس ة  -المتوسِّطة، وتَ وَاَّلت الدِّراس ةُ إلى أ  المق رَّراتِ 

ه ا ( قيمة، أللاقيَّة، إسلاميَّة، كا  أعلا185اشتَمَلت عل  ) -
مُاْمَل القِ    يَم الأللاقيَّ    ة العالميَّ    ةط كالتع    اي  م    ع ايل    ر،  بال    

%(، تَ لَتْه   ا القِ   يَمُ الدينيَّ   ة، بنِس   بة 38واح   ترامِ الغَ   ةِْ، بنِس   بة )
%( فق  ل،  13%(، وأقل ه ا القِ يَم الو نيَّ ة، بنِس بة بلغ ت )28)

كم  ا كَشَ   ت الدِّراس  ةُ أن  ه س يك  ن دََّ  ةَ توعي  عٌ وا   ٌ  وم  درو  
للق   يم، لا في الع   ددِ، ولا في النِّس   بةِ، في محت   و  مق   رَّرات الل غ   ة 

 الإ ليزيَّة للمرحلة المتوسِّطة.

 الت َّعْلِيقُ على الدِّراسات السابقة:

يتَّمِ  ُ  م  ن العَ  رْضِ الس  ابق اهتم  امُ بع  ُ الب  احي  ب  القِيَم     
ُُ ه       ذه  إذالأللاقيَّ       ة في المن       اهج الدِّراس       يَّةط  تناول       ت بع       

راسات التعر فَ عل  دَوْرِ بعُ المقرَّرات الدِّراس يَّة في تعزي ز الدِّ 

القِيَم الأللاقيَّة، وأشارت في نتالاِها إلى الأث ر الإآ اعِّ لتل ض 
(، م2008المق  رَّرات في تعزيزه  اط مي  لُ دراس  ة ك  ل  م  ن الم  الكي )

(، وركَّ      زت دراس      اتٌ أل      ر  عل        م2013و"أب      و لطي       ة" )
م   م  بع   ُ المق   رَّرات الدِّراس   يَّة للق   يم التع   ر ف عل     م   د  ت

الأللاقيَّ  ة، وأش  ارت إلى أ  نِس  بةَ تم  مينها في تل  ض المق  رَّرات  
ط م2012)ال ي           ي، دراس          ة ك          ل  من:كان          ت            عي ة،ط ك

 (.م2016ط والعبيكي، م2014والجهيمي، 
ُُ الدِّراس   ات م   داللَ وب   رامجَ تدريس   يَّة،       كم   ا وظَّ    ت بع   

يَم الأللاقيَّ     ة، وأش     ارت في نتالاه     ا إلى متنوِّع     ة، لتعل     يم القِ     
فاعليَّ    ةِ تل    ض ال    مامجِ التَّدْريِس    يَّة في تَ نْمِيَ    ة تل    ض القِ    يَم ل    د  

سْ  تراَتيايات التَّ  دْريِس دت أَِّّيَّ  ةَ تنوي  عِ  ُ  رُيِ واالمتعلِّم   ، وأكَّ  
 (. م2011عند تناو  القِيَم الأللاقيَّةط كدراسة عمراَ  )

س    ة الاليَّ    ةُ م     ع جمي    ع الدِّراس    ات والبح     و  وتتَِّ     ق الدِّرا    
الس  ابقة، عل    أَّيَّ  ة تَ نْمِيَ  ة القِ  يَم الأللاقيَّ  ة ل  د  المتعلِّم    في 
المراح   ل التعليميَّ   ة المختل    ة، غ   ةَ أ  الدِّراس   ة الاليَّ   ةَ ان    ردت 

أوََّ  دراس   ةٍ تَه   دُفُ إلى  -حسَ   ب ا ِّ   لادِ الباح   ث  -بكوع   ا 
مُستقبَليَّة ال   تي س   تواجِهُ من   اهجَ  ياَت ال   استش   راف أه   مِّ التَّح   دِّ 

(، م2030العلوم الشرعيَّة في تَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة حتى عامِ )
ياَت.  وتقديِم تصو ر نَر   مقترحَ للتغل ب عل  هذه التَّحدِّ

وأف  ادتِ الدِّراس  ة الاليَّ  ةُ م  ن الدِّراس  ات الس  ابقة في ددي  د     
القِيَم الأللاقيَّة، التي ينبغي تَ نْمِيَتُه ا ل د    لا  التعل يم قَ بْ لَ 
ياَت  الج   امعيِّ في من   اهج العل   وم الش   رعيَّة، وبن   اءِ قالم   ةِ التَّح   دِّ

يَم مُستقبَليَّة ال       تي س       تواجه ه       ذه المن       اهجَ في تَ نْمِيَ       ة القِ        ال       
الأللاقيَّ  ة، وفي ت ا  يل إ اره  ا النَ  ر ِّ، وك  ذلض أف  ادت منه  ا 
في بناء أدوات الدِّراسة، ودديدِ الأساليب الإحصاليَّة المناسِ بة 

 لتحليل البيانات. 

 إجراءات الدِّراسة:

ياَتِ  فُ الدِّراس     ة الاليَّ     ةُ تَس     تَهدِ  استش     رافَ أه     مِّ التَّح     دِّ
مُستقبَليَّة التي ستواجه مناهجَ العلوم الشرعيَّة في تَ نْمِيَ ة القِ يَم  ال

الأللاقيَّ     ة، ل     د        لا  التعل     يم قَ بْ     لَ الج     امعيِّ ح     تى ع     امِ 



ُستقبَليَّة التي ستُواجِهُ مناهجَ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة في تَ نْمِيَة القِيَم يَّةٌ ؤ عبدالعزيز بن فالح العصيل: دراسةٌ تَ نَب  
ياَتِ الم  ...لأهمِّ التَّحَدِّ
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للتغل    ب عل     تل   ض  مق   ترحَ تق   ديَم تص   و ر نَ   ر   (، و م2030)
ياَت اح        ثُ ، ولتحقي        ق ه        ذا اد        دفِط س        يتناو  البالتَّح        دِّ

 :يَةَ تالإجراءاتِ اي
 مَنهَج الدِّراسة:

لتحقي  ق أه  داف الدِّراس  ة الاليَّ  ة، والإجاب  ةِ ع  ن أس   لتهاط     
 استخدَمَ الباحث نوعَِ  من مناهجِ البحث، َّا:

 :المَنهَج الوَصْفِيُّ  -1
باعتب    ارهِ أنس    بَ مَ    نهَجٍ يمكِ    نُ للباح    ث م    ن للال    ه جم    عُ     

صِ      لُ البيان      ات والمعلوم      ات، ودليلُه      ا، وتص      نيُ ها، فيم      ا يتَّ 
بالإ      ار النَ     ر ِّ، والدِّراس     ات والبح     و  الس     ابقةط لتحقي     قِ 

 :يتيا
   إع    دادُ قالم    ةِ القِ    يَم الأللاقيَّ    ة ال    تي يلَ    زَمُ تَ نْمِيَتُه    ا ل    د

 .   لا  التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ في مناهجِ العلوم الشرعيَّة
   ياَت ال مُستقبَليَّة،  بن  اءُ التص  و رِ المق  ترحَِ للتغل   ب عل    التَّح  دِّ

ال تي س  تواجه من اهجَ العل  وم الش رعيَّة في تَ نْمِيَ  ة القِ يَم الأللاقيَّ  ة 
.  لد   لا  التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ

التحلي   ل والت َّْ سِ   ة  أش   كا ِ  دَ حَ   أَ  مَنهَج الوَاْ   ِ ي   يُ عَ   د  ال   و 
َّم ال  ذ  يعتمِ  دُ عل    دراس  ةِ الَ  اهرِِ كم  ا توج  دُ  ،العلم  يِّ الم  ن
ويه   تم  بوَاْ    ِ ها وا    ،ا دقيق،   ا، ويعب ِّ    رُ عنه   ا تعب    ة،ا   في الواق   ع،

يًّ   ا، ف   التعبةُ الكَيْ    ي  يَصِ   فُ لن   ا الَ   اهرَِ،  كَيْ يًّ   ا أو تعب   ة،ا كَمِّ
، فيعط  ي وا   ،ا رقميًّ  ا  ويو ِّ  ُ  لصالصَ  ها، أم  ا التعب  ة الكَمِّ  ي 
يو ِّ     مق   دارَ ه   ذه الَ   اهرِِ أو حامِه   ا، ودرج   اتِ ارتباِ ه   ا 

، م2005هر المختل    ة الأل   ر ط )عبي   دات و ل   را ، م   ع الَ   وا
 (.191ص
 المَنهَج الًستشرافيُّ: -2
ال     ذ  يمكِ     نُ م     ن للال     ه استش     رافُ المس     تقبَلِط وذل     ض     

ياَت ال  مُستقبَليَّة ال تي س تواجه من اهجَ  للتعر ف عل   أه مِّ التَّح دِّ
التعل يم العلوم الشرعيَّة في تَ نْمِيَ ة القِ يَم الأللاقيَّ ة ل د    لا  

مَنهَجُ  (، وسيتم  مَّنُ ه  ذا ال  م2030قَ بْ  لَ الج  امعيِّ ح  تى ع  امِ )
مجموع  ة، م  ن الإج  راءات للتع  ر ف عل    ايراءِ المت ََّ   ق عليه  ا ب    

ٍ )بدر،   (.329، صم1992مجموعةٍ من ااماء في مجا  مع َّ

(ط لبن    اء Delphiوسيس    تخدِمُ الباح    ثُ أس    لوَ  دل     ا  )    
يَ  ات التي ستواجه مناهجَ العل وم الش رعيَّة في تَ نْمِيَ ة قالمةِ التَّحدِّ

، والتع  ر فِ  القِ  يَم الأللاقيَّ  ة ل  د     لا  التعل  يم قَ بْ  لَ الج  امعيِّ
(، ه1427عل  وجهة نَر ااماء والمختصِّ ، ويعرِّفُ أحم دُ )

أسلوَ  دل ا  ب ن ه: "أس لوٌ  يش تِرُ  في ه مجموع ةٌ م ن اا ماء 
م    ا، أو دراس    ةٍ تتعلَّ    قُ بالا     ر أو في الت ك    ة ح    و  مش    كلةٍ 

ٍ بش    عا، أو اق   تراحِ حل   وٍ   المس   تقبَلط للوا   و  إلى ق   رار مع    َّ
 مناسِبةٍ دا".

 :مجتمَع الدِّراسة
 :ع الدِّراسةِ الاليَّةِ لَّا ي تييتكوَّ  مجتمَ 

كاف  ة مراح  ل التعل  يم   - جمي  عُ    لا  التعل  يم قَ بْ  لَ الج  امعيِّ  -
 كة العربيَّة السعوديَّة.في الممل -قبل الجامعي

من    اهجُ العل    وم الش    رعيَّة المق    رَّرِ عل           لا  التعل    يم قَ بْ    لَ  -
 .ه1437/1438الجامعيِّ في العامِ الدِّراسيِّ 

اا  ماء والمختص   و  في المن  اهج و   ري الت  دريس، وفي العل  وم  -
 الشرعيَّة.
 :الدِّراسة عيِّنة
اا  ماء والمختصِّ    في من  اهجِ تَََّ التي  ارُ عيِّن  ة قَصْ  ديَّة م  ن   -

العل  وم الش  رعيَّة و ُ  رُيِ تدريس  ها، وبع  ُ المختصِّ    في العل  وم 
والعين       ة القص       دية تس       هم في معرف       ة  راء اعتم       ع  الش       رعيَّة،

( العيِّن     ةَ 101، صه1431ويع     رِّفُ العس     اف ) المس     تهدفط
القص    ديَّة ب ع    ا: "تع    ل أ  أس    ا  الالتي    ارِ ل    مُِ الباح    ث، 

ه ب   هذه الم  رَدَِ أو تل ض، َّيِّ لُ مجتمَ عَ البح ث"، وبل   ومعرفتُ 
 ( لبة،ا.15عددُهم )

 أدوات الدِّراسة  وموادِّ المعالَجة  وضبطهُا: بناءُ 
ع     دد،ا م     ن  لتحقي     ق أه     داف الدِّراس     ةط ا     مَّم الباح     ثُ     

 والموادِّ البحييَّة، وهي: الأدواتِ 
 :  القِيَم الأخلاقيَّة:قائمةِ  إعدادُ أولًا
قيَّة، وَفْ قَ ااطُُ وات قام الباحث باعداد قالمةِ القِيَم الأللا    
 يَة:ايت
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 هَدَفُ القائمة: - أ
ال تي يلَ زَمُ ، القِ يَم الأللاقيَّ ة هَدَفَتْ هذه القالمةُ إلى ددي دِ     

تَ نْمِيَتُه  ا ل  د     لا  التعل   يم قَ بْ  لَ الج  امعيِّ في من  اهجِ العل   وم 
 .الشرعيَّة

 بناء القائمة:تحديدُ مصادرِ  - ب
اعتَمَ     د الباح     ثُ في بن     اء ه     ذه القالم     ةِ عل       ع     ددٍ م     ن     

 المصادرِ، من أَِّّها:
  ُالمص  ادرُ الأا  ليَّة للعل  وم الش  رعيَّة: الق  ر ُ  الك  ريم، والس   نَّة

 النَّبويَّة.
  عل     لا   ِِ المقرَّر  مناهج العلوم الشرعيَّةمراجعةُ أهداف

 .التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ 

  تَ نْمِيَ  ة اس  اتُ والبح  و  الس  ابقةُ ال  تي أُجريَِ  ت في مج  ا الدِّر 
 القِيَم الأللاقيَّة في مقرَّرات العلوم الشرعيَّة.

  القِيَم الأللاقيَّةالأدبيَّاتُ المرتبِطةُ  و ود. 
  راءُ اا       ماءِ والمحكِّم          والمختصِّ          في من        اهجِ العل        وم 

 الشرعيَّة و ري تدريسِها.
  لطلا  التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ  بيعةُ ااصالص النَّماليَّة. 
 وَصْفُ القائمة: - ت

إلى قالم   ةٍ  وات الس   ابقةِ طُ   تَ وَاَّ   ل الباح   ثُ م   ن ل   لا  ااُ     
تم   مَّنت ثلاث   ةَ مح   اورَ رليس   ةٍ، يَش   تمِلُ ك   ل  مِحْ   وَرٍ منه   ا عل     

وم  ن  ( قيم  ة،ط15بل    ع  ددُها ) ،القِ  يَم الأللاقيَّ  ةمجموع  ة م  ن 
م   ن المؤشِّ   رات  إلى مجموع   ةٍ  قيم   ةثمَّ ق   ام الباح   ثُ بترجم   ة ك   لِّ 

ال   ذ  يو ِّ   حُه  وِ حْ   ( مؤشِّ   ر،ا، عل     النَّ 30المعياريَّ   ة، ع   ددُها )
 :تياي الجدو ُ 

 1جدور 
 )الصورة الأوليَّة(القِيمَ الأخلاقيَّة اللازمة لطلاب التعليم قَ بلَْ الجامعيِّ قائمةُ 

 القيمةعدد مؤشِّرات  القيمعدد  المِحْوَر م
 10 5 القِيَم الأللاقيَّة ال رديَّة 1
 10 5 القِيَم الأللاقيَّة التنافسيَّة 2
 10 5 القِيَم الأللاقيَّة التنَيميَّة 3

 30 15 المجموع

 تحكيمُ القائمة: - ث
عِلميًّاط تَََّ عَرُْ ها عل   مجموع ة م ن  ولمبل هذه القالمةِ     

المحكِّم     المتخصِّص     في المن   اهج و    ري التَّ   دْريِس، والعل   وم 
الش      رعيَّةط لإب      داء ال      رَّأِْ  حودَ      اط إذ  ل      ب الباح      ثُ م      ن 

 يَة: تقالمةِ في َ وْءِ البنُود ايالمحكِّم  إبداءَ  رالهم حو  ال
 .الأللايفي تعزيز  القيمةمد  أَِّّيَّة  -
 للمِحْوَرِ الذ  تَ قَعُ فيه. قيمةمد  انتماءِ كلِّ  -
التعل      يم قَ بْ      لَ المقترحَ      ة لط      لا  القِ      يَم م      د  مناسَ      بة  -

 .الجامعيِّ 
 .للقيمةمد  مناسَبة كلِّ مؤشِّر  -
 
 

 الوزنُ النسبيُّ للقائمة: - ج
تَََّ عَ       رْضُ القالم       ةِ عل         مجموع       ة م       ن المتخصِّص        ط     

لاس  تخراسِ ال  وع  النس   ِّ للقالم  ة، وق  د ح  دَّد الباح  ثُ معي  ار،ا 
لط      لا  التعل      يم قَ بْ      لَ المناسِ      بة  القِ      يَم الأللاقيَّ      ةلالتي      ار 
ال    تي القِ    يَمُ ، واعتمادِه    ا في القالم    ة النهاليَّ    ة، وه    ي الج    امعيِّ 

 -%80ب          ) م          بنس        بٍ تَ         تَراوحُ نال        ت اتِّ         ايَ المحكِّ 
%(، وبع     د رَاْ     دِ اس     تااباتِ المحكِّم      ، تَََّ حس     اُ  100

لك      ل مِحْ      وَرٍ م      ن مح      اورِ القالم      ة، ولَلَ      صَ  الأوعا  النس      بيَّةِ 
ق د اسْ تَ وْفَتِ المعي ارَ ال ذ  ح دَّده القِ يَم الباحثُ إلى أ  جميعَ 

 ل ،ا.سَ 
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ياَت  إع     دادُ دلي     لِ ثانيا     ا:  المُس     تقبَليَّة الت     ي أه     مِّ التَّح     دِّ
س      تواجه من      اهجَ العل      وم الش      رعيَّة ف      ي تَ نْمِيَ      ة القِ      يَم 

 الأخلاقيَّة:
امَّم الباحثُ دليلا، للحصو  عل   البيان ات والمعلوم ات     

اللاعم   ةِ للدِّراس   ة، م   ن ل   لا   راء اا   ماء في ت   دريس من   اهجِ 
 العل  وم الش  رعيَّة، وتص  ميمِ مناهاه  ا، وتم  مَّنَ ال  دليلُ س  ؤالا، 

ياَت ال    مُستقبَليَّة ال   تي س   تواجه ك   لَّ  استكش   افيًّا لأه   مِّ التَّح   دِّ
مَنهَج في تَ نْمِيَ      ة القِ      يَم الأللاقيَّ      ة:  عنص      ر م      ن عناا      رِ ال      

محت    و  من    اهج العل    وم  –)أه    داف من    اهج العل    وم الش    رعيَّة 
الت ِّقْنِيَ  ات  –  ري ت دريس من  اهج العل وم الش رعيَّة  –الش رعيَّة 

أس   اليب  –دَمة في من   اهج العل   وم الش   رعيَّة التعليميَّ   ة المس   تخ
 .وأدوات التقويم في مناهج العلوم الشرعيَّة(

ياَت المُس    تقبَليَّة الت    ي  إع    دادُ قائم    ةِ  ثالثا    ا: أه    مِّ التَّح    دِّ
س      تواجه من      اهجَ العل      وم الش      رعيَّة ف      ي تَ نْمِيَ      ة القِ      يَم 

 الأخلاقيَّة:
رَ الإجراءات اي      يَة:توذلض عَب ْ
 تحديدُ الهَدَفِ من القائمة:  - أ

ياَتهَ   دَفَتْ ه   ذه القالم   ةُ إلى       التع   ر ف عل     أه   مِّ التَّح   دِّ
مُستقبَليَّة ال    تي س    تواجه من    اهجَ العل    وم الش    رعيَّة في تَ نْمِيَ    ة  ال    

القِيَم الأللاقيَّ ة ل د    لا  التعل يم قَ بْ لَ الج امعيِّ ح تى ع امِ 

م    ن بن    اء التص    و رِ (ط لي    تمكَّنَ الباح    ثُ في      ولها م2030)
ياَت.  المقترحَ للتغل ب عل  هذه التَّحدِّ

 بناءِ القائمة: تحديدُ مصادرِ  - ب
 يَة: تداد القالمة عل  المصادرِ اياعتمَدَ الباحث في إع

 .سياسةِ التعليم في المملكة العربيَّة السعوديَّة 
  ل     د        لا  من     اهج العل     وم الش     رعيَّةأه     دافِ تعل     يم 

.التعليم قَ بْلَ   الجامعيِّ
  ِالدِّراس     ات والبح     وِ  الس     ابقةِ المرتبِط     ة ُِ ب     القِيَم بع     

 الأللاقيَّة في مناهج العلوم الشرعيَّة.
   ِب  القِيَم الأللاقيَّ  ة في من  اهج الأدبيَّ  اتِ الت َّرْبويَّ  ة المرتبِط  ة

 العلوم الشرعيَّة.
  ياَت ال مُستقبَليَّة ال تي س تواجه من اهجَ العل وم  دليلِ التَّح دِّ

 عيَّة في تَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة.الشر 
  ُفي ت دريس العل وم الش رعيَّة، المختصِّ    ااماء راءِ بع

 وتصميمِ مناهاها.
 إعداد القائمة في صورتها الأوَّليَّة: - ت

 قالمةٍ  باعدادِ  -في  وء المصادر السابقة  -قام الباحثُ     
ياَت ال     اُمَ   ل ه من   اهجَ العل   وم مُستقبَليَّة ال   تي س   تواج التَّح   دِّ

التعل يم قَ بْ لَ ، ل د    لا  الشرعيَّة في تَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّ ة
ي،ا 15وق  د احتَ   وَت في ا  ورتها الأوَّليَّ  ة عل    ) ،الج  امعيِّ  ( د  دِّ

 مَنهَج الرليس   ةِ، والج   دوُ  مس   تقبَليًّا، وعِّع   ت عل     عناا   رِ ال   
  يو ِّ  ذلض:ايتي

  2جدور 
ياَت المُستقبلَيَّة التي ستواجه مناهج العلوم الشرعيَّة في تَ نْمِيةَ القِيمَ الأخلاقيَّة )الصورة الأوليَّة(  قائمة التَّحدِّ

 التَّحدِّياَتعدد  المِحْوَر م
 3 العُلُومِ الشَّرْعِيَّة مناهجِ أهداف  1
 3 العُلُومِ الشَّرْعِيَّة مناهجِ محتو   2
 3 مناهجِ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة  رُُيُ تَدْريِسِ  3
 3 الت ِّقْنِيَاتُ التعليميَّة المستخدَمة في العلوم الشرعيَّة 4
 3  رُُيُ وأساليبُ الت َّقْوِيِم المستخدَمة  ناهجِ العلوم الشرعيَّة 5

 15 المجموع
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 ضَبْطُ القائمة: - ث
 ها عل    مجموع  ة م  نتَََّ عَرُْ    طللتحق   قِ م  ن ا  دي القالم  ة    

 ،ت  دريس العل  وم الش  رعيَّةاا  ماءِ والمختصِّ    في المن  اهج و ُ  ري 
:  تيل  رَّأِْ  حَ  وَْ  القالم  ةِ فيم  ا ي  و ل  ب الباح  ثُ م  نهم إب  داءَ ا

ياَت لمح     اور القالم     ة)م     د  انتم     اء  ، و      وح ا     ياغة التَّح     دِّ
، إ افة أو ح ذف أو تع ديل أو دَمْ ج م ا يَ رَوْنَ ه لاعم، ا التحدِّ 

ياَت وقد حدَّد الباح ثُ معي ار،ا لالتي ار  ،لَجوْدَِ القالمة( التَّح دِّ
ه    ا في القالم    ة النهاليَّ    ة، وه    ي اعتمادُ مُستقبَليَّة ال    تي س    يَتِم   ال    

ياَتُ  نال    ت اتِّ     ايَ المحكِّم      بنس    بٍ تَ     تَراوح ب      ال    تي  التَّح    دِّ
ط اس  تناد،ا لم  ا وَرَدَ في الأد  الترب  و ِّ ال  ذ  %(100 -80%)

يؤكِّ  د عل    أن  ه إذا حص  لت فِق  رِ التحك  يم عل    نِس  بة اتِّ   اي 
%( ف    كيرَ، فاع   ا تُ عَ   د  ا   الة، 75ب     المحكِّم    ، مق   دارهُا )

(. 129، صم2001لتحقي     ق الصِّ     دْيِ د     ا )بل     وم و ل     رو ، 
رَاْ  دِ اس  تااباتِ المحكِّم   ، تَََّ حس  اُ  الأوعا  النس  بيَّة  دَ عْ  وب َ 

لك  ل مِحْ  وَرٍ م  ن مح  اورِ القالم  ة، ولَلَ  صَ الباح  ثُ إلى أ  جمي  عَ 
ياَت  قد اسْتَ وْفَتِ المعيارَ الذ  حدَّده سل ،ا. التَّحدِّ

 إعدادُ القائمةِ في صورتها النهائيَّة: - ج
س  بق م  ن لُطُ  وات، تَ وَاَّ  لت الدِّراس  ةُ إلى بن  اء، عل    م  ا       

ياَت ال   القالم   ة النهاليَّ   ة  مُستقبَليَّة ال   تي س   تواجه من   اهجَ  للتح   دِّ
العلوم الشرعيَّة في تَ نْمِيَ ة القِ يَم الأللاقيَّ ة ل د    لا  التعل يم 

ي،ا( 15، تم    مَّنت )(م2030قَ بْ   لَ الج    امعيِّ ح    تى ع   امِ ) ، د    دِّ
، لمن    اهجِ العل    وم الش    رعيَّة رليس    ةٍ   س    ةِ عناا    رَ موعَّع    ة، عل      

والت ِّقْنِيَ      اتُ ،        ريُ الت      دريس، و المحت      و ، و الأه      دافُ وه      ي: 
 التعليميَّة، وأساليبُ التقويم.

 

 ها:ها  ومناقشتُ نتائجُ الدِّراسةِ  وتفسيرُ 

النت  الجِ ال  تي تَََّ  ضِ رْ هَ  دَفَ الج  زء ال  ا(  م  ن الدِّراس  ة إلى عَ      
وبي اِ   ،بناء أدوات الدِّراس ة و  بطِها عِلميًّ ا إليها بعدَ  لُ التَ وَا  

المعالج      ات والأس      اليب الإحص      اليَّة ال      تي اس      تُخدِمت، كم      ا 
تم   مَّن ت س   ةَ تل   ض النت   الجِ ومناقش   تَها، وس   يَعرِضُ الباح   ثُ 
النت    الجَ مرتَّب    ة، وَفْ    قَ تسلْسُ    ل أس     لة الدِّراس    ة، وت س    ةَ تل    ض 

َ       ر ِّ والدِّراس       ات النت       الجِ ومناقش       تَها في         وء الإ        ار الن
 :ايتيوالبحو  السابقةِ، وذلض عل  النحو 

 الإجابة عن السؤار الأوَّر من أسئلة الدِّراسة  الذي نصُّه:
ما القِيَمُ الأخلاقيَّ ةُ الت ي يلَ زَمُ تَ نْمِيَتُه ا ل دى ط لاب التعل يم 

 قَ بْلَ الجامعيِّ في مناهج العلوم الشرعيَّة؟
ق   ام الباح   ثُ  اموع   ةٍ م   ن ول جاب   ة ع   ن ه   ذا الس   ؤا ط     

الإج   راءات ال   تي سَ   بَقَ ت ص   يلُها في الدِّراس   ة، وم   ن للاد   ا تَََّ 
ل  د  تُه  ا ال  تي ينبغ  ي تَ نْمِيَ  ب  القِيَم الأللاقيَّ  ةإلى قالم  ةٍ  لُ التَ وَا   

، من     اهج العل     وم الش     رعيَّةفي  التعل     يم قَ بْ     لَ الج     امعيِّ       لا  
 (15) ترليس   ةٍ، تم   مَّنواش   تملت القالم   ةُ عل     ثلاث   ةِ مح   اورَ 

 :ايتي وِ حْ ( مؤشِّر،ا فرعيًّا، عل  النَّ 30)و، قيمة، 
، و ق    يم( 5، واش    تملت عل      )القِ    يَم الأللاقيَّ    ة ال رديَّ    ة -
 فرعيَّة. ت( مؤشِّرا10)
، و ق   يم( 5، واش   تملت عل     )القِ   يَم الأللاقيَّ   ة التنافس   يَّة -
 فرعيَّة. ت( مؤشِّرا10)
، و ق   يم( 5، واش   تملت عل     )التنَيميَّ   ةالقِ   يَم الأللاقيَّ   ة  -
 فرعيَّة. ت( مؤشِّرا10)

راتها ال رعيَّة ، ومؤشِّ قيمهاويتَّمِ  ت صيلُ المحاورِ اليلاثةِ، و      
 :تيفي الجدوِ  اي

 3جدور 
 (النهائيَّة الصورة) الشرعيَّة العلوم مناهج في الجامعيِّ  قَ بلَْ  التعليم طلاب لدى تَ نْمِيتَهُا ينبغي التي الأخلاقيَّة القِيمَ قائمةُ 

ا يتَّصِف بالأخلاق الشخصيَّة الفاضلة. المِحْوَرُ الأوَّرُ: القِيَم الأخلاقيَّة الفرديَّة: وتمثِّل القِيَم الخاصَّة بالفرد  التي تجعل سلوكَه في المواقف المختلفة قوي  ما
 مؤشِّرات القيمة م القيمة م
 الإيما  باع تعالى وَفْقَ العقيدِ الإسلاميَّة الصحيحة 1 التقو  1

 الالتزام بالعبادات الشرعيَّة عل  الوجه الصحي  2
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ا يتَّصِف بالأخلاق الشخصيَّة الفاضلة. المِحْوَرُ الأوَّرُ: القِيَم الأخلاقيَّة الفرديَّة: وتمثِّل القِيَم الخاصَّة بالفرد  التي تجعل سلوكَه في المواقف المختلفة قوي  ما
 مؤشِّرات القيمة م القيمة م
 القو  وال عل المطابِقُ للواقع والقيقة 3 الصِّدْيُ  2

 أداءُ الأعما  والمعاملات بصدي 4
 َ بْلُ التصر ف في القِّ العامِّ  5 الأمانة 3

 الالتزام بالأعما   سؤوليَّة وعل  أحسن وجه 6
 تر  كل ما هو قبي  من القو  وال عل 7 الياء 4

 الث عل  ردود الأفعا  السنة 8
 التناع  عن شيء لغرض نبيل 9 التوا ع 5

 نبذ الأنا والاستبداد 10
 القِيَم ااااَّةَ بالمنافسة ب  أفراد اعتمَع، التي تُعل سلوَ  أفراده في المواقف المختل ة قويم،ا، يتَّصِفُ بالتنافس المحمود.المحِْوَرُ الياني: القِيَم الأللاقيَّة التنافسيَّة: وَّيِّل 

 التنافس الإآاع المشرود 11 التنافس 6
 البعد عن  ري التنافس المذموم 12

 تقديم الغة عل  الن س 13 الإييار 7
 الغة تبلِّ مبدأ حب 14

 الرص عل  توقة الكبة 15 احترام ايلرين 8
 أداء حقوي ايلرين 16

 مساعدِ ال رد للاماعة 17 التعاو  9
 تعزيز العمل بروح ال ريق 18

 الث عل  قو  الق 19 الشااعة والتمحيَّة 10
 دفع الشر مع توقع المرر 20

 التنَيميَّة: وَّيِّل القِيَم ااااَّةَ بالتنَيم، التي تُعل سلوَ  الأفراد في المواقف المختل ة قويم،ا، يتَّصِفُ باحترام النَام.المحِْوَر اليالثُ: القِيَم الأللاقيَّة 
اذ سلو  إآاع  يساعد عل  الترتيب والتنسيق 21 النَام 11  اوِّ

 تعزيز مبدأ احترام النَام العامِّ واااصِّ  22
 البُ عْد عن العشواليَّة وال و   23 الإتقا  12

 التحلِّي  بدأ إتقا  العمل في المواقف المختل ة 24
 عرض الأمر عل  أهل الرأ  25 الشور  13

اذ القرار المناسب 26  الث  عل  الواو  إلى اوِّ
 تَ نْمِيَة الوَعْيِ الأملِّ لل رد 27 ح   الأمن 14

 الأمنالمساَّة في ال ال عل   28
 و وح لطوات وإجراءات العمل 29 الش افيَّة 15

 اوره ميعاية النزاهة ومكافحة ال ساد رحم 30
القِيَم  يتَّمِ  أ  عدد طوبناء، عل  الجدو  السابق    

في  التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ لطلا   تُهاالتي ينبغي تَ نْمِيَ  الأللاقيَّة
( 3، موعَّعة، عل  )قيمة، ( 15) ت، بلغناهج العلوم الشرعيَّةم

من المؤشِّرات ال رعيَّة  مؤشِّر،ا (30   عليها )دُ محاورَ رليسةٍ، ويَ 
في  التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ المرتبِطة ،ا، التي تناسِبُ  لاَ  

 المملكة العربيَّة السعوديَّة، بدرجة عالية من الأَِّّيَّة.

 من أسئلة الدِّراسة  الذي نصُّه: الثانيالسؤار  الإجابةُ عن
ياَتُ المُستقبَليَّة التي ستواجه مناهجَ العلوم  ما التَّحدِّ
الشرعيَّة في تَ نْمِيَة القِيَم الأخلاقيَّة لدى طلاب التعليم 

 (؟م2030قَ بْلَ الجامعيِّ حتى عام )
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قام الباحثُ  اموعة من  ل جابة عن هذا السؤا ط      
 :البحييَّة، وذلض عل  النحو ايتي الإجراءات

 (:  Delphiأولًا: المرحلة الأولى من دلفاي )
وات طُ قدَّم الباحثُ في الدِّراسة الاليَّة عَرْ ،ا م صَّلا، اُ      

ياَت الإعداد  مُستقبَليَّة، التي ستواجه مناهجَ  قالمةِ التَّحدِّ
التعليم ، لد   لا  ة في تَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّةالعلوم الشرعيَّ 

لت القالمةُ عل  مَ واشتَ  ،(م2030قَ بْلَ الجامعيِّ حتى عامِ )
ي،ا مستقبَليًّا (15) محاورَ رليسةٍ، تممَّنت  سةِ  ، عل  ددِّ
 :تياي وِ حْ النَّ 
ياَتُ أهدافِ مناهجِ العلوم الشرعيَّة - ، واشتملت عل  ددِّ
ياَتٍ مستقبليَّة.( 3)  ددِّ

ياَتُ محتو  مناهجِ العلوم الشرعيَّة - ، واشتملت عل  ددِّ
ياَتٍ مستقبليَّة( 3)  .ددِّ
ياَتُ  ري تدريس مناهج العلوم الشرعيَّة - ، واشتملت ددِّ

ياَتٍ مستقبليَّة( 3عل  )  .ددِّ
ياَتُ الت ِّقْنِيَاتِ التعليميَّة المستخدَمة في مناهج العلوم  - ددِّ
ياَتٍ مستقبليَّة.3رعيَّة، واشتملت عل  )الش  ( ددِّ
ياَتُ  ري وأساليبِ التقويم المستخدَمة  ناهجِ العلوم  - ددِّ

ياَتٍ مستقبليَّة.3الشرعيَّة، واشتملت عل  )  ( ددِّ
ياَتها، اامسةِ ويتَّمِ  ت صيلُ المحاورِ       ، في الجدوِ  وددِّ
 :تياي

 4جدور 
ياَت المُستقبلَيَّة التي ستواجه مناهجَ العلوم الشرعيَّة في تَ نْمِيةَ القِيمَ الأخلاقيَّة حتى عام )  م(2030التَّحدِّ

 العُلُومِ الشَّرْعِيَّة في تَ نْمِيَة القِيَم الأخلاقيَّةالتَّحدِّياَت المُستقبَليَّة التي ستُواجِهُ مناهجَ  م المِحْوَر
 لاقيَّة.  قِلَّةُ توف رِ ااطَُلِ العِلْمِيَّة التي تَعمَل عل  تَطْوِيرِ أهدافِ مناهجِ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة لتَ نْمِيَة القِيَم الأل 1 أهداف مناهجِ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة

 الأللاقيَّة.   عف قُدْرِِ المتخصِّصَ  عل  القيامِ بتقييمٍ دَوْر   لأهداف مناهجِ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة ذاتِ العلاقةِ بتَ نْمِيَة القِيَم  2
 الأللاقيَّة.َ عْفُ عُمْقِ معرفةِ معلِّمي مناهجِ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة ب هدافِها ودَوْرهِا في تَ نْمِيَة القِيَم  3

 الشَّرْعِيَّة.قِلَّةُ إشراِ  الِجهاتِ العِلميَّة ذاتِ العلاقة بتَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة، في عمليَّاتِ تَطْوِير محتو  مناهجِ العُلُومِ  4 محتو  مناهجِ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة
الشَّرْعِيَّة القِيَمَ الأللاقيَّة المناسِبَ تَ نْمِيَتُها لد   لا  الت َّعْلِيمِ قَ بْلَ  عف القُدْرِِ عل  تمم  محتو  مناهجِ العُلُومِ  5

.  الجامعيِّ
 ة للمتعلِّمَ .قِلَّةُ تَمْمِِ  محتو  مناهجِ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة أنشطة، عمليَّة تُسْهِمُ في تطبيق القِيَم الأللاقيَّة في الياِ اليوميَّ  6

رْسِها في  عف قُدْرَِِ معلِّمي العُلُومِ الشرعيَّة عل  استخدام  رُُيِ التَّدْريِسِ الدييةِ، المناسِبةِ لتعليم القِيَم الأللاقيَّة، وغَ  7 تَدْريِسِ مناهجِ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة رُُيُ 
 ن و  المتعلِّم .

 المستخدَمةِ في مناهجِ العُلومِ الشرعيَّة لتَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة. عف تقب لِ الطلا  لطريِ التَّدْريِسِ الدييةِ  8
 عف إسهامِ  رُيِ تدريس العلوم الشرعيَّة المستخدَمة في إكساِ  الطلاِ  مهاراتِ الت َّْ كِةِ، وحلِّ المشكلاتِ، والتعل مِ  9

 القِيَم الأللاقيَّة.الذاتيِّ، والتحليلِ والن َّقْدِ  ا يُسهِمُ في تَ نْمِيَة 
الت ِّقْنِيَاتُ التعليميَّة المستخدَمة في 

 مناهج العلوم الشرعيَّة
 لاقيَّة.قلَّةُ عِناية  طِّطي مناهجِ العلومِ الشرعيَّة بتوظيف الت ِّقْنِيَاتِ التعليميَّة الدييةِ، المناسِبةِ لتَ نْمِيَة القِيَم الأل 10
 الشرعيَّة عل  استخدام الت ِّقْنِيَاتِ التعليميَّة الديية، التي تُسهِمُ في تعليم القِيَم الأللاقيَّة. قلَّةُ تدريبِ معلِّمي العلوم 11
عَدَمُ التغل ب عل  اعتقاد بعُ معلِّمي العلوم الشرعيَّة، ب   استخدامَ الت ِّقْنِيَاتِ التعليميَّة الديية، لا يتناسَبُ مع  12

 ة القِيَم الأللاقيَّة.المناهجِ الشرعيَّة لتَ نْمِيَ 
 رُُيُ وأساليبُ الت َّقْوِيِم المستخدَمة 

  ناهجِ العلوم الشرعيَّة
هِم في َ عْفُ اياغةِ معايةَ تَقِيسُ أداء الطلا  بدقَّةٍ، في تعل م القِيَم الأللاقيَّة المتممَّنةِ في مناهجِ العلوم الشرعيَّة، وتُس 13

 معرفة مد  التقد مِ والإ اع.
  عف الإفادِِ من نتالجِ الت َّقْوِيِم في تطوير مناهجِ العلوم الشرعيَّة لتَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة. 14
 القصور في توفة القَدْرِ الكافي من التدريب لمعلِّمي مناهجِ العلوم الشرعيَّة في مجالات الت َّقْوِيِم، وأدواتهِ، وأساليبِه، التي 15

 القِيَم الأللاقيَّة.تُسهِمُ في تَ نْمِيَة 
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 (:  Delphiثانياا: المرحلة الثانيَة من دلفاي )
تَََّ في ه     ذه المرحل     ة س      ؤاُ  اا     ماء ح      و  إذا م     ا كان      ت     

ياَتُ السابقة  َّيِّ ل  -التي تَََّ التَ وَا لُ إليه ا في القالم ة  -التَّحدِّ

ي،ا مس   تقبليًّا أم   ام من    اهج العل   وم الش   رعيَّة في تَ نْمِيَ   ة القِ   يَم د   دِّ
جَ  يو ِّ   النت ال(، والج دو  ايتيم2030ة حتى ع ام )الأللاقيَّ 

 التي تَََّ التَ وَا لُ إليها
 5جدور

راسة  ياَت التي تواجه مناهجَ العلوم  -الخبراء  -رؤية أفراد عيِّنة الدِّ  :م(2030الشرعيَّة في تَ نْمِيةَ القِيمَ الأخلاقيَّة حتى عامِ )حورَ التَّحدِّ
 )موقف الخبراء( التحدِّي المِحور

ياا مستقبَلي ا أمام مناهج العلوم الشرعيَّة في تَ نْمِيَة القِيَم الأخلاقيَّة حتى عام )  م(2030يشكِّل تحدِّ
 لً نعم

 النسبة التَّكْرار النسبة التَّكْرار
 %7 1 %93 14 1 أهداف مناهجِ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة

2 9 60% 6 40% 
3 11 73% 4 27% 

 %27 4 %73 11 4 محتو  مناهجِ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة
5 8 53% 7 47% 
6 10 77% 5 33% 

 %20 3 %80 12 7  رُُيُ تَدْريِسِ مناهجِ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة
8 8 53% 7 47% 
9 10 77% 5 47% 

الت ِّقْنِيَاتُ التعليميَّة المستخدَمة في مناهج 
 العلوم الشرعيَّة

10 11 73% 4 27% 
11 13 87% 2 13% 
12 9 60% 6 40% 

 رُُيُ وأساليبُ الت َّقْوِيِم المستخدَمة  ناهجِ 
 العلوم الشرعيَّة

13 12 80% 3 20% 
14 14 93% 1 7% 
15 13 87% 2 13% 

ََر في الج  دو  الس  ابق رق  م )  -(، يتَّمِ    اتِّ   ايُ اا  ماء 5وب  النَّ
عل        أ  م      ا تَََّ التَ وَا       لُ إلي      ه في القالم      ة  –عيِّن      ة الدِّراس      ة 

ي،ا فِعليًّ   ا يواج   ه من   اهجَ العل   وم الش   رعيَّة في  الس   ابقة، يميِّ   ل د   دِّ
، حتى  تَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة لد   لا  التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ

 (.م2030عامِ )
 
 

 (:  Delphiثالثاا: المرحلة الثالثة من دلفاي )
الب الِ   -تَََّ في هذه المرحلة التعر فُ عل  رري ة أف راد العيِّن ة      

( لب       ة،ا في من       اهجِ العل       وم الش       رعيَّة و        ري 15ع       ددُهم )
ياَت ال تي س تواجه  -تدريسها، والعلوم الشرعيَّة  لمستقبل التَّحدِّ

مناهجَ العلوم الشرعيَّة في تَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة، ل د    لا  
، حتى عامِ )التعليم ق َ  (، وأو حت النت الجُ م2030بْلَ الجامعيِّ

َيْدانيَّة ما 
 :ي تيالم
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 جدور
ياَت التي ستواجه مناهجَ العلوم الشرعيَّة في تَ نْمِيةَ القِيمَ الأخلاقيَّة  رؤية أفراد العيِّنة لمستقبلَ التَّحدِّ

 رؤية الخبراء لمستقبَل التحدِّي التحدِّي المِحور
سيختفي لوجود خُطَطٍ 

 وبرامجَ منةّمة
سيستمرُّ كما هو عليه؛ لعَدَمِ 

 حدوث تغيُّر
ستَزيد قوَّتهُ لزيادة حدَّة 

 المسبَبات
 النسبة التَّكْرار النسبة التَّكْرار النسبة التَّكْرار

 %53 8 %40 6 %7 1 1 أهداف مناهجِ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة
2 2 13% 9 60% 4 27% 
3 6 40% 6 40% 3 20% 

 %40 6 %33 5 %27 4 4 محتو  مناهجِ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة
5 9 60% 5 33% 1 7% 
6 7 47% 5 33% 3 20% 

 %13 2 %33 5 %53 8 7  رُُيُ تَدْريِسِ مناهجِ العُلُومِ الشَّرْعِيَّة
8 13 86% 1 7% 1 7% 
9 8 53% 5 33% 2 13% 

الت ِّقْنِيَاتُ التعليميَّة المستخدَمة في مناهج 
 العلوم الشرعيَّة

10 5 33% 7 47% 3 20% 
11 5 33% 7 47% 3 20% 
12 10 66% 4 27% 1 7% 

 رُُيُ وأساليبُ الت َّقْوِيِم المستخدَمة  ناهجِ 
 العلوم الشرعيَّة

13 3 20% 5 33% 7 47% 
14 3 20% 5 33% 7 47% 
15 4 27% 8 53% 3 20% 

 :(، يتَّمِ  ما ي تي6من بيانات الجدو  رقم )
ياَت الت    ي س    تختفي لوج    ود خُطَ    طٍ وب    رامجَ  أولًا: التَّح    دِّ
مس   تقبليَّةٍ منةّم   ة )م   ن وِجه   ة نة   ر الخب   راء والمختصِّ   ين  

 عيِّنة الدِّراسة(:
 ( عف القُ   دْرِِ عل     تم   م  محت   و  5التَّح   دِّ  رق   م     :)

تُه ا ل د  تَ نْمِيَ المناسِبِ  القِيَم الأللاقيَّةب العُلُومِ الشَّرْعِيَّة مناهجِ 
ط ) % م     ن إجم     ا(ِّ حا     م 60      لا  الت َّعْلِ     يمِ قَ بْ     لَ الج     امعيِّ

 العيِّنة(.
 ( 6التح    دِّ  رق    م:)  العُلُ    ومِ  من    اهجِ   قِلَّ    ةُ تَمْ    مِِ  محت    و

في  القِ  يَم الأللاقيَّ  ةب نش  طة عمليَّ  ة تُسْ  هِمُ في تطبي  ق الشَّ  رْعِيَّة 
 % من إجما(ِّ حام العيِّنة(.47الياِ اليوميَّة للمتعلِّمَ ط )

 ( عْفُ قُ   دْرَِِ معلِّم   ي العُلُ   ومِ الش   رعيَّة 7التح   دِّ  رق   م    َ :)
المناسِ  بةِ لتعل  يم القِ  يَم عل    اس  تخدام  ُ  رُيِ التَّ  دْريِسِ الديي  ةِ، 

% م  ن إجم  ا(ِّ 53الأللاقيَّ  ة، وغَرْسِ  ها في ن   و  المتعلِّم   ط )
 حام العيِّنة(.

 ( عْفُ تقب  لِ الط  لا  لط  ريِ التَّ  دْريِسِ 8التح دِّ  رق  م   َ :)
الديي    ةِ المس    تخدَمةِ في من    اهجِ العُل    ومِ الش    رعيَّة لتَ نْمِيَ    ة القِ    يَم 

 إجما(ِّ حام العيِّنة(.% من 86الأللاقيَّةط )
 ( عفُ إس   هامِ  ُ   ريِ ت   دريس العل   وم 9التح   دِّ  رق   م     :)

الش   رعيَّة المس   تخدَمة في إكس   اِ  الط   لاِ  مه   اراتِ الت َّْ كِ   ةِ، 
وحلِّ المشكلاتِ، والتعل مِ ال ذاتيِّ، والتحلي لِ والن َّقْ دِ،   ا يُس هِمُ 

 حام العيِّنة(. % من إجما(ِّ 53في تَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّةط )
 ( عَ    دَمُ التغل     ب عل      اعتق    اد بع    ُ 12التح    دِّ  رق    م :)

معلِّم    ي العل    وم الش    رعيَّة، ب       اس    تخدامَ الت ِّقْنِيَ    اتِ التعليميَّ    ة 
الديي      ة، لا يتناسَ      بُ م      ع المن      اهجِ الش      رعيَّة لتَ نْمِيَ      ة القِ      يَم 

 % من إجما(ِّ حام العيِّنة(.66الأللاقيَّةط )
ياَت الت    ي ستس    تمرُّ كم    ا ه    ي علي    ه؛ لعَ    دَمِ ثانيا    ا: التَّح    دِّ 

ح  دوث تغيُّ  رٍ )م  ن وِجه  ة نة  ر الخب  راء والمختصِّ  ين  عيِّن  ة 
 الدِّراسة(:
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 ( عْفُ قُ  دْرِِ المتخصِّص  َ  عل    القي  امِ 2التح  دِّ  رق  م   َ :)
ذاتِ العلاق    ةِ العُلُ    ومِ الشَّ    رْعِيَّة  من    اهجِ بتقي    يمٍ دَوْر   لأه    داف 

 % من إجما(ِّ حام العيِّنة(.60ط )للاقيَّةتَ نْمِيَة القِيَم الأب
 ( قِلَّ    ةُ عِناي    ةِ  طِّط    ي من    اهجِ العل    ومِ 10التح    دِّ  رق    م :)

الش  رعيَّة بتوظي  ف الت ِّقْنِيَ  اتِ التعليميَّ  ة الديي  ةِ، المناسِ  بةِ لتَ نْمِيَ  ة 
 % من إجما(ِّ حام العيِّنة(.47القِيَم الأللاقيَّةط )

 ( قِلَّ  ةُ 11التح  دِّ  رق  م :) ت  دريبِ معلِّم  ي العل  وم الش  رعيَّة
عل      اس    تخدام الت ِّقْنِيَ    اتِ التعليميَّ    ة الديي    ة، ال    تي تُس    هِمُ في 

 % من إجما(ِّ حام العيِّنة(.47تعليم القِيَم الأللاقيَّةط )
 ( القص  ور في ت  وفة القَ  دْرِ الك  افي م  ن 15التح  دِّ  رق  م :)

لات الت َّقْ   وِيِم، الت   دريب لمعلِّم   ي من   اهجِ العل   وم الش   رعيَّة في مج   ا
وأدواتِ    ه، وأس    اليبِه، ال    تي تُس    هِمُ في تَ نْمِيَ    ة القِ    يَم الأللاقيَّ    ةط 

 % من إجما(ِّ حام العيِّنة(.53)
ةِ المس بِّبات  ياَت التي س تَزيِد قوَّتهُ ا لزي ادة حِ دَّ ثالثاا: التَّحدِّ

 )من وِجهة نةر الخبراء والمختصِّين  عيِّنة الدِّراسة(:
 ( قِلَّ   ةُ ت   وف رِ ااطَُ   لِ العِلْمِيَّ   ة ال   تي تَعمَ   ل 1التح   دِّ  رق   م :)

تَ نْمِيَ     ة القِ     يَم لالعُلُ     ومِ الشَّ     رْعِيَّة  من     اهجِ عل      تَطْ     وِيرِ أه     دافِ 
 % من إجما(ِّ حام العيِّنة(.53ط )الأللاقيَّة

 ( قِلَّ     ةُ إش     راِ  الِجه     اتِ العِلميَّ     ة ذاتِ 4التح     دِّ  رق     م :)
، في عمليَّ    اتِ تَطْ    وِير محت    و  الأللاقيَّ   ةتَ نْمِيَ    ة القِ    يَم العلاق   ة ب
 % من إجما(ِّ حام العيِّنة(.40ط )العُلُومِ الشَّرْعِيَّة مناهجِ 

 ( عْفُ ا   ياغةِ مع   ايةَ تَقِ   يسُ أداء 13التح   دِّ  رق   م    َ :)
الط  لا  بدقَّ  ةٍ، في تعل   م القِ  يَم الأللاقيَّ  ة المتم  مَّنةِ في من  اهجِ 

مِ والإ     اعط العل    وم الش    رعيَّة، وتُس    هِم في  معرف    ة م    د  التق    د 
 % من إجما(ِّ حام العيِّنة(.47)
 ( عْفُ الإف ادِِ م ن نت الجِ الت َّقْ وِيِم في 14التحدِّ  رقم  َ :)

% 47تطوير مناهجِ العلوم الشرعيَّة لتَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّ ةط )
 من إجما(ِّ حام العيِّنة(.

     ( عْفُ عُمْ   قِ 3أم   ا التح   دِّ  رق   م    َ :) معرف   ةِ معلِّم   ي 
تَ نْمِيَ      ة القِ      يَم ب ه      دافِها ودَوْرهِ      ا في العُلُ      ومِ الشَّ      رْعِيَّة  من      اهجِ 

% م  ن إجم  ا(ِّ حا  م العيِّن  ة(، أن  ه 40فق  د أش  ار )  الأللاقيَّ  ة

َ م ةط كم  ا أش  ار ) % ( 40س يخت ي لوج  ود لُطَ لٍ وب  رامجَ من
 ب ن  ه سيس  تمر  كم  ا ه  و علي   هط لعَ  دَمِ ح  دو  تغ  ة ٍ في ااطَُ   لِ 

%(، ب       20مُستقبَليَّة، في ح      أش    ار ) وال    مامجِ وال    ر رَ  ال    
ِِ المسبِّبات.  هذا التحدَِّ  ستَزيد قوَّتهُ لزيادِ حِدَّ

م   ن أس   ئلة الدِّراس   ة  ال   ذي  الثال    الإجاب   ة ع   ن الس   ؤار 
 نصُّه:

ياَت المُس  تقبَليَّة  م  ا التص  وُّرُ المقت  رَل للتغلُّ  ت عل  ى التَّح  دِّ
من    اهجَ العل    وم الش    رعيَّة ف    ي تَ نْمِيَ    ة القِ    يَم الت    ي س    تواجه 

؟  الأخلاقيَّة لدى طلاب التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ
م الباح    ثُ      تص    و ر،ا  في      وء نت    الجِ الدِّراس    ة الاليَّ    ة، يقُ    دِّ

ياَت ال     مقترحَ،     ا لكي يَّ     ة  مُستقبَليَّة ال     تي  التغل      ب عل       التَّح     دِّ
، تَ نْمِيَ    ة القِ    يَم الأللاقيَّ    ةس    تواجه من    اهجَ العل    وم الش    رعيَّة في 

 م(،2030التعل     يم قَ بْ     لَ الج     امعيِّ ح     تى ع     امِ )ل     د        لا  
ق        المتيَِ القِ        يَم الأللاقيَّ        ة،  وذل        ض م        ن ل        لا  توظي        فِ 

ياَت ال ، واس تقراءِ  التي تَ وَاَّلت إليها الدِّراسةُ  مُستقبَليَّة، والتَّحدِّ
عَب ْ رَ  الس ابقة،كل  من الإ  ار النَ ر ِّ، والدِّراس ات والبح و  

ميِّل     ة في: )الأه     دافِ، ، المتمن     اهجِ العل     وم الش     رعيَّةمنَوم     ة 
 ُ    رُيِ التعليميَّ    ة،  الت ِّقْنِيَ    اتِ سْ    تراَتياياتِ التَّ    دْريِس، االمحت    و ، 

 اعل  أ  يك و  ه ذا التص ور المق ترح منطلق، التقويم(،  أساليبِ و 
م     ن مس     لمات وإج     راءات تك      ل دقي     ق أه     داف التص     ور، 

 :ايتي  ذلض عل  النَّحْوِ ويتَّمِ 
 التَّصوُّر المقترَلِ: مناهج العلوم الشرعيَّة في أهدافُ  -1
مَّ  ةٌ في تو   ي  ددي  دُ الأه  داف بدِقَّ  ةٍ وو   وح، لُط  وٌِ مُهِ     

، وت ك    ةٍ  مع   اسِ  ري    ق التَّخْطِ    يل والت َّقْ    وِيم، ب س    لو  منطق    ي 
م أن    وادَ ااِ    مات الت َّرْبويَّ    ة الم    رادَ  ، وه    ذه الأه    دافُ تقُ    دِّ عِلم    ي 

، م2013تعل مُه   ا، وأدواتِ التق   ويم الص   الةَ للتقي   يمط )ق   لادِ، 
، ال  ا(ِّ  التَّص  و ر من  اهج العل  وم الش  رعيَّة في أه  دافُ و (، 27ص

ياَت  ال       تي َّكِّ       نُ ه       ذه المن       اهجَ م       ن التغل        ب عل         التَّح       دِّ
ينبغ  ي -مُستقبَليَّة ال  تي س  تواجِهُها في تَ نْمِيَ  ة القِ  يَم الأللاقيَّ  ة  ال  

 : يَةأ  تراعيَ الجوانبَ ايت



 (2017ديسمم  /ه 1439الرياض )ربيع الياني    – 59العدد  –مجلة رسالة التربية وعلم الن س 

 

78 

متوافق     ة م     ع سياس     ة التعل     يم في المملك     ة العربيَّ     ة تك     و   -
 نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة.السعوديَّة، التي تؤكِّد عل  أَّيَّة ت َ 

مص وفة الأهداف، في   وء المص ادرِ الأا ليَّة للعل وم  تبُ  -
 الشرعيَّة: القر ِ  الكريم، والس نَّةِ النبويَّة.

اتِ العص  ر، والقم  ايا الاجتماعيَّ  ة المرتبِط  ةَ  - تراع  ي مس  تادَّ
 بالقِيَم الأللاقيَّة.

القِ   يَم الأللاقيَّ   ةِ المنبَيِق   ةِ م   ن تُ نَمِّ   ي الاتُِّ   اهَ الإآ   اعَّ نح   وَ  -
.  أحكام الدين الإسلاميِّ

مناسِ     بة لاج     ات وقُ     دُرات       لا  التعل     يم قَ بْ     لَ تك     و   -
.  الجامعيِّ

تراع  ي الت  واعَ  ب    الج  انبِ  النَ  ر ِّ والتطبيق  يِّ لك  لِّ قيم  ة  -
 .أللاقيَّة

 عل  النتاجات القيقيَّة لتعليم القِيَم الأللاقيَّة. ترتكز -
 لا  التعليم قَ بْ لَ الج امعيِّ عل   بع ُ الأس اليب  تدرِّ  -

 العمليَّة، والمهارات الياتيَّةط لممارسة القِيَم الأللاقيَّة.
تُكسِ    ب      لاَ  التعل    يم قَ بْ    لَ الج    امعيِّ مه    اراتِ الت ك    ة  -

 والت م ل في القِيَم الأللاقيَّة وتطبيقاتها العمليَّة.
تَّص وُّر المقت رَلِ  ال مناهج العل وم الش رعيَّة ف ي محتوى -2

 وتنةيمُه  وتحديدُ عناصره:
"المم  موُ  ال  ذ  يَقِّ  قُ  يقُصَ  د ب  المحتو  في ه  ذا التَّص  و رِ:      

 ع   ن مجموع   ةٍ م   ن الق   القِ، والم    اهيمِ، الأه   دافَ، وه   و عب   ارٌِ 
ِ بتغ ة   والقيم، والمعارفِ، والمهاراتِ، وااِ مات الإنس انيَّة المتغ ةِّ

 وحاج     اتِ الن     ا  ال     تي يَت     ض  ،     ا الم     تعلِّمُ الزم     ا  والمك     ا ، 
 (. 289، صم2002ويت اعل معها"ط )مدكور، 

 ِالمق  رَّر  العل  وم الش  رعيَّة اهجت  وافر في محت  و  من  توآ  بُ أ      
، مجموع   ةٌ م   ن الش   رو  أو التعل   يم قَ بْ   لَ الج   امعيِّ عل         لا  

بغَ رَضِ القِ يَم الأللاقيَّ ةط المواا اتِ والمعايةِط لاس تيعا  ه ذه 
ياَت ال  :ايتيعل  النَّحْوِ  مُستقبَليَّة، وذلض التغل ب عل  التَّحدِّ

، ال     تي تَ وَاَّ     لت القِ     يَم الأللاقيَّ     ة      رورُِ التَّمَركُْ     زِ ح     و   -
 .إلى تصني ها ودديدِها الدِّراسة الاليَّة

   رورُِ الت َّركِْي  ز عل    اللَّبِنَ  ات الأساس  يَّة اللاعم  ة لاس  تيعا   -
القِ      يَم ، وتكلي     فِ الط      لا  بالبح     ث ع      ن للاقيَّ      ةالقِ     يَم الأ

 كَ في أذهاعم.الغاممةط حتى تَرسَ 
، ال   تي تَ وَاَّ   لت إليه   ا القِ   يَم الأللاقيَّ   ةتم   مُ  مؤشِّ   رات  -

محت  و  من  اهج العل  وم الش  رعيَّة المق  رَّرِ عل    في  الاليَّ  ة الدِّراس  ةُ 
 ، وتدريبُ الطلا  عليها. لا  التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ 

لُ النص وص الش رعيَّة المتم مِّنة للق يم الأللاقيَّ ة بعناا رِ رب -
محتويات مناهجِ العلوم الش رعيَّة الأل ر ، م ن ل لا  الأنش طةِ 

 الت اعليَّة.
س    ياقاتِ لِ    ماتٍ عمليَّ    ة  ِ     مْنَ  القِ    يَم الأللاقيَّ    ةتق    ديُم  -

حياتيَّ    ة، وذاتِ اِ    لَةٍ وثيق    ةٍ ا    مات البي     ة ااارجيَّ    ة الواقعيَّ    ةط 
ب    ُ  رٍُ د    ا مع     ، في القِ    يَم يس    تطيعَ الط    لاُ  رَبْ    لَ تل    ض ح    تى 
 حياتهم.

القِ      يَم تق      ديُم ملخَّ      ص بن      الي  بع      د الانته      اء م      ن ش      رح  -
، وَّيي      لُ ه      ذا الملخَّ      صِ في ا      ورِ  طَّط      اتٍ، أو الأللاقيَّ      ة

َّماتٍ رسوميَّة.  لراللَ، أو من
 من   اهجالت  واعُ  ب     التنَ  يم المنطق   يِّ المتماش  ي م   ع  بيع  ة  -

، والتنَ  يم الس  يكولوجيِّ المتماش  ي م  ع مس  تو  العل  وم الش  رعيَّة
 هم.الطلا  ولصالصِ 

 في التَّصوُّرِ المقترَل: سْتِرَاتيجيَّاتُ التَّدْريِسا -3
القِ   يَم الأللاقيَّ   ة في من   اهجِ سْ   تراَتيايَّاتِ ت   دريس االتي   ارُ     

مُ ت   وافرَ ، تَس   تلز العل   وم الش   رعيَّة لط   لا  التعل   يم قَ بْ   لَ الج   امعيِّ 
التغل      ب عل       العلميَّ     ة ال     تي تُس     هِمُ في  مجموع     ةٍ م     ن المع     ايةِ 

ياَت ال     ، وم    ن مُستقبَليَّة ال    تي س    تواجِهُها ه    ذه المن    اهجُ  التَّح    دِّ
 ها:أبرعِ 
سْ   تراَتيايَّة تدريس   يَّة مس   تخدَمة، م   ع  بيع   ة ااتِّسَ   ايُ ك   ل  -

 .القِيَم الأللاقيَّةتعل م 
ال     تي تركِّ     ز عل       تَ نْمِيَ     ة البح     ثِ سْ     تراَتيايَّات التي     ارُ الا -

 والت كةِ، والتعاوِ  وتبادُِ  الأفكار، والنِّقاشِ والوار.
سْ   تراَتيايَّاتُ ال   تي تُس   اعِدُ عل     ح   دو  الت اعُ   ل ب     الا -

 .بالقِيَم الأللاقيَّةالطلا ، وتَ نْمِيَة الوَعْيِ 
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س     تراتيايات التدريس     يَّة ال     تي تناسِ     ب  بيع     ةَ التي     ار الا -
 القِيَم الأللاقيَّة، وتلالم المرحلةَ العمريَّة.تدريس 

سْتراَتيايَّة تدريسِ ك لِّ مو  ود، اونَر،ا لت ث ر عمليَّة التيار     
بَ  روف البي   ة الص   ِّيَّة، وك  ذلض اص  الص الط  لا  النَّماليَّ  ة، 

م         ن  والمو          ودِ الم         رادِ دراس         تُهط فق         د تَََّ اق         تراحُ مجموع         ةٍ 
، القِ  يَم الأللاقيَّ  ةتناسِ  بُ  بيع  ةَ ت  دريس سْ  تراَتيايَّات ال  تي الا

 ومن أبرعها:
 ستراتيايَّةُ دليل القِيَم الأللاقيَّة.ا -
، وأس  لو   اس  تراتيايَّةُ  - الترغي  ب مي  ل: الأس  لو  القصص  يِّ

، وَ رِْ  الأميلة.  القُدْوِ
 سْتراَتيايَّة حلِّ المشكِلات.ا -
 سْتراَتيايَّة تنشيلِ المعرفة السابقة.ا -
 ايَّة الت م لِ ما وراءَ المعرفيِّ.سْتراَتيا -
قْنِيَاتُ التعليميَّة في التَّصوُّر المقترَل: -4  الت ِّ
يَ       رتبَِلُ التي       ارُ الت ِّقْنِيَ       اتِ التعليميَّ       ة بطبيع       ة المو        ود،     

والإمكان   اتِ المتاح   ة، ويبق     المحِْ   وَرُ متروك،   ا لإب   داد المعلِّم    ، 
المستخدَمة مناسِبة، للمو  ودط ثي ث  مُهِم  أ  تكوَ  الت ِّقْنِيَةُ  وال

ويُسهِم الطلاُ  في إع دادها، ودقِّ قُ  تكوُ  بسيطة،، ومشوِّقة،،
 اددفَ، ومن ذلض:

 الاسِب اي(  وبرامُجه المختلِ ة. -
 المامجُ التل زيونيَّة. -
 السَّب ورِ الذكيَّة. -
 الأجهزِ اللوحيَّة. -
 التطبيقات التعليميَّة. -
 التَّصوُّرِ المقترَل: الت َّقْوِيمُ في -5

تَ تقِرُ أساليبُ تَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة إلى التقويم الوا  ،      
سَ  هْلِ التطبي  ق، والإدارِ الص   يَّة ال  تي م  ن ش   عا التغل   بُ عل    

ياَت ال    مُستقبَليَّة ال   تي س   تواجه أس   اليبَ و    ريَ التق   ويم  التَّح   دِّ
ة لتَ نْمِيَ     ة ه     ذه الق     يم، المس     تخدَمة في من     اهج العل     وم الش     رعيَّ 

(، إلى: "أَّيَّ     ة التغذي     ة 136، صم2016ويُشِ     ة الغام     د   )

مُها المعلِّ  م إلى الطلب  ة، وك  ذلض التقي  يم ال  ذاتي    الراجع  ةِ ال  تي يق  دِّ
 كوسيلةٍ مُهمَّة لتَ نْمِيَة القيم".

القِ  يَم  تعل   م تُش  ةُ نت  الجُ الدِّراس  اتِ الت َّرْبويَّ  ة إلى أ  قي  ا َ و     
لا يعَتَمِ  دُ التق  ويَم النه  اليَّ )الامتح  ا ( ال  ذ  يعَتمِ  دُ  الأللاقيَّ  ة

 اعتم اد،ا مباش ر،اعل  تقييمِ التحصيل المعرفيِّ فقلط وإ ا يعَتمِ دُ 
(، وه  و التق  ويُم ال  ذ  يص  احبُ  عل    التق  ويم التك  ويلِّ )البن  اليِّ

م، أثن   اء عمليَّ   ة ال   تعل  في الأداءَ، ويَه   دُفُ إلى تص   حي  المس   ارِ 
وتزويدِ المعلِّ م والم تعلِّم بتغذي ة راجع ة تُس هِم في معالج ة جوان بِ 

 م التَّصو رُ المقترحَُ ثلاثةَ أنواد من التقويم، وهي:قدِّ يالقصور، و 
  ُلا  التعل يم  تعل مإلى معرفة مستو   تَ قْوِيٌم قَ بْليُ: ويَهدُف 

 دراستِها.قَ بْلَ البَدْءِ في  للقيم الأللاقيَّة، قَ بْلَ الجامعيِّ 
  :ُالقِيَم الأللاقيَّةتدريس  أثناءفي تقويٌم بنالي. 
     تق  ويٌم ع  اليُ: بَ عْ  دَ الانته  اءِ م  ن ك  لِّ دَرْ ، م  ع التركي  ز عل

 .في تعل م القِيَم الأللاقيَّة الأداءِ القيقيِّ للمتعلِّم
ومن أساليبِ الت َّقْوِيِم التي يمكِنُ استخدامُها، والإفادُِ منها     
:  تي  في التَّص        و ر المق        ترحَ، م        ا ي        ق        ويم تعل         م الط        لافي ت

المناقشةُ الصَّ ِّيَّة، الالتباراتُ ب نواعها )المقاليَّة، والمو وعيَّة(، و 
ومق     اييسُ القِ     يَم  اناتُ، والكتاب     ةُ الت م ليَّ     ة والن َّقْدِيَّ     ة،والاس     تب
 وبطاقةُ الملاحََة، والتقويم الذاتي ، وحقالبُ الإ اع. ب نواعها،

 تَ وْصِيَاتُ الدِّراسة:

نت الجَ، تواِ ي الدِّراس ةُ   ا  إلي ه م ن لُ في َ وْءِ ما تَََّ التَ وَا      
 : تيي
  ُمراجع   ةُ منَوم   ة القِ   يَم الأللاقيَّ   ة، ال   تي تتم   مَّنُها من   اهج

، ب     ال    تِر  العل   وم الش   رعيَّة في مراح   لِ التعل   يم قَ بْ   لَ الج   امعيِّ
والأل      ر ، وتطويرُه      ا وَفْ      قَ م      ا تقتم      يه متطلَّب      اتُ المرحل      ة، 

اتُ العصر.  ومستادَّ
   ِال     تي تَ وَاَّ     لت إليه     ا القِ     يَم الأللاقيَّ     ة      رورُِ تم     م ،
المق رَّرِ عل     لا   العل وم الش رعيَّةدِّراسةُ الاليَّة، في مناهجِ ال

 .التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ 
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  ِال تي تَ وَاَّ لت القِيَم الأللاقيَّةالإفادُِ من قالمةِ مؤشِّرات ،
 .لمناهج العلوم الشرعيَّة المعلِّم أدَِلَّةإليها الدِّراسة بتممينِها في 

  ِب      التعليم قَ بْ      لَ الج      امعيِّ  ةالعل      وم الش      رعيَّ تزوي      دُ من      اهج 
 تعل    مب    دواتِ قي   اٍ  حديي   ة، تُس   هِمُ في الكش   ف ع   ن درج   ة 

 .للقيم الأللاقيَّة التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ  لا  
       ته    ا ل    د  ، وأس    اليبِ تَ نْمِيَ القِ    يَم الأللاقيَّ    ةالتركي    زُ عل

 ، عند عمليات بناء المناهِج ووطيطِها وتطويرهِا.الطلبة
 م       ن ُِ  ل       ماءِ تص       ميم من       اهج العل       وم الش       رعيَّة الإف       اد

ياَت وتطويره       ا ط لإآ       اد  ليَّ       ةٍ فاعِل       ةٍ للتغل        ب عل         التَّح       دِّ
مُستقبَليَّة التي ستواجه مناهجَ العلوم الش رعيَّة في تَ نْمِيَ ة القِ يَم  ال

.  الأللاقيَّة لد   لا  التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ
  َُّم     ةٍ ابن     اء القِ     يَم ومتط     وِّرٍِط لنش     ر  سْ     تراَتيايَّة تربويَّ     ة من

قَ بْ  لَ الج  امعيِّ ومس  تويات التعل  يم  مراح  لِ  جمي  ع، في الأللاقيَّ  ة
 .في المملكة العربيَّة السعوديَّة

 مقترَحاتُ الدِّراسةِ:

في       وء النت     الجِ والت َّوْاِ     يَاتِ الس     ابقةِ للدِّراس     ة الاليَّ     ة،     
مُ الباح    ثُ مجموع    ة، م    ن الاقتراح    اتِ البحييَّ     ة ال    تي يمكِ    نُ يقُ    دِّ

 :تيالنحو ايإجرارها، عل  
  الص  عوبات والعوال  ق ال  تي تواج  ه من  اهج العل  وم الش  رعيَّة في

.  تَ نْمِيَة القِيَم الأللاقيَّة لد   لا  التعليم قَ بْلَ الجامعيِّ
  قَ بْ  لَ الج  امعيِّ التعل  يم   راح  لِ  من  اهج العل  وم الش  رعيَّةتق  ويُم 

 القِيَم الأللاقيَّة.في َ وْءِ 
   ِالعلوم الش رعيَّة  مناهجِ في  القِيَم الأللاقيَّةمستو  تمم

 بالمراحلِ التعليميَّة المختلِ ة.
  ُقَ بْ لَ الج امعيِّ العلوم الش رعيَّة  راح لِ التعل يم  مناهجتطوير 
 .القِيَم الأللاقيَّة  وء في
     بن  اءُ بَ رْنَ  امَجٍ مق  ترحٍَ لت  دريب معلِّم  ي العل  وم الش  رعيَّة عل

المراح      ل  لِّ علِّم        في ك      ، ل      د  المتالقِ      يَم الأللاقيَّ      ةتَ نْمِيَ      ة 
 التعليميَّة.

  ٍمق  ترحٍَ ق  المٍ عل    بن  اءُ تص  و ر ، م  دللِ التحلي  ل الأللاق  يِّ
ياَت ال  تي تواج  ه من  اهجَ  في وقي  ا  فاعليَّت  ه التغل   ب عل    التَّح  دِّ

ة بالمراح   لِ التعليميَّ    القِ   يَم الأللاقيَّ   ةتَ نْمِيَ   ة  العل   وم الش   رعيَّة في
 المختلِ ة.
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، قس   م المن   اهج و     ري الت   دريس، كلي   ة التربي   ة، جامع    ة أم  غ   ة منش   ورِ
 القر ، مكة المكرمة.

. والنم  اذس التدريس  يةس  تراتيايات و رال  ق الت  دريس ام(. 2013ق  لادِ، ف  ؤاد. )
 دار المعرفة الجامعية. مصر:
الق  يم الإس  لامية المتم  منة في مق  رر اللغ  ة الإ ليزي  ة م(. 2012ال ي   ي، عي  د. )

. رس الة ماجس تة غ ة بالصف اليالث اليانو  بالمملكة العربية الس عودية
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 مكة المكرمة.
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الق     يم المتم     منة في منه     اس المطالع     ة والنص     وص م(. 2010الأغ     ا، إيه     ا . )
، كلي    ة للص    ف التاس    ع في محافَ    ة غ    زِ . رس    الة ماجس    تة غ    ة منش    ورِ

، فلسط .  التربية، الجامعة الإسلامية بغزِ
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 جدِ.

م(. تق     ويم محت     و  مق     ررات التربي     ة الإس     لامية بالمرحل     ة 1999لافي، س     عيد. )
في    وء د  ديات العولم  ة. كت  ا  الم  ؤَّر الق  ومي الس  نو  ال  اد  اليانوي  ة 

الجمعية المص رية العام ة للمن اهج عشر بعنوا : "العولمة ومناهج التعليم"، 
.و ري التدريس  ، القاهرِ
دور م  نهج ال  ديث واليقاف  ة الإس  لامية في تعزي  ز (. م2008الم  الكي، مس   ر. )

. الي  انو   حافَ  ة الط  الفالق  يم الأللاقي  ة ل  د     لا  الص  ف الأو  
، قسم المناهج و ري التدريس، كلية التربية،  رسالة ماجستة غة منشورِ

 جامعة أم القر ، مكة المكرمة.
مرك ز م(. بن اء م ه وم النزاه ة في المن اهج العراقي ة. 2008المعا يد ، س  يا ، )

 ، جامعة بغداد، العراي.الدراسات التربوية
ق    يم الأللاقي    ة المتم    منة في محت    و  كت    ب لغتن    ا الم(. 2009الم    زين، لال    د. )

الجميل     ة للمرحل     ة الأساس     ية وم     د  اكتس     ا  تلامي     ذ الص     ف الراب     ع 
، كلي    ة التربي    ة، الجامع    ة الأساس    ي د    ا . رس    الة ماجس    تة غ    ة منش    ورِ

، فلسط .  الإسلامية بغزِ
: دار ال ك ر منهاية تدريس المواد الش رعيةم(. 2002مدكور، علي. ) . الق اهرِ

 ع.العر 
. الع     : دار أساس   يات القي    ا  والتق   ويم الترب   و م(. 2004ادوي   د ، عي   د. )

 الكتا  الجامعي.
وثيق       ة م       نهج م       واد العل       وم الش       رعية للم       رحلت  (. م2006وعارِ التعل       يم. )

. مرك    ز التط    وير الترب    و ، الإدارِ الابتدالي    ة والمتوس    طة في التعل    يم الع    ام
 عودية.العامة للمناهج، المملكة العربية الس
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Abstract:   This study aimed at exploring the most important future challenges facing the religious sciences curricula in the 

development of moral values among the pre-university education students until the year (2030 AD) in order to achieve this 

objective, the study applied on tree research stages, the first stage is represented in determining the moral values that should 

be developed among the pre university education students in the curricula of religious sciences .The study found a list of 

those values, including (15) values and (30) sub-indicators. 
 In the second stage, the most important future challenges are identified which will face the religious sciences curricula in the 

development of moral values among the pre university education students until using the Forward - looking approach. 
The study found  a list of those challenges which included (15 ) future challenges, distributed on five main axes. 
In the third stage , the researcher presented a proposed concept to overcome these challenges. 

The study recommended the need to review the system of moral values included in the religious sciences curricula at the pre 

university stages now and then and develop them according to the requirements of the stage, the developments of the age, the 

need to include the moral values in the curricula reached by the current study and to benefit from experts in the development 

and design of the religious sciences curricula to create an effective mechanism to overcome these challenges, build an 

advanced, systematic educational strategy to disseminate the moral values at all stages and levels of the pre university 

education, in the kingdom of Saudi Arabia. 
Key words: Future challenges, moral values, religious sciences curricula, pre university students. 
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طلاب وطالبات الصف الثالث  لدىالمعرفة الرياضية المفاهيمية والإجرائية امتلاك درجة 

  (1) الثانوي
 

 
 إعداد

 مفرح بن مسعود سليمان المالكي 
                                                                     جامعة الملك سعود               -كلية التربية

  يحيى بن محمد أحمد المالكي
                 صبيا –مكتب تعليم الداير 

 هـ1438/ 16/11 وقبل -هـ 25/6/1438 قدم للنشر

 
 

طلاب وطالبات الصف الثالث الثانوي المعرفة الرياضية )المفاهيمية والإجرائية( بإدارة  امتلاكهدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على درجة المستخلص: 
علــى ابتبــار مكــون مــن جــ اين لةيــاا المعرفــة المفاهيميــةم  نيالمــن ا الوصــفي التيليلــيم معتمــد اننــات ويليل ــا اســتبدم البا ثــاتعلــيم صــبيام وامــ  البي

طـلاب  امـتلاك( طالبـا  وطالبـة . وبعـد يليـل ااسـت ابات توصـلت الدراسـة إلى ان درجـة 547ينة مكونـة مـن )والمعرفة الإجرائية. وطبةت الدراسة على ع
افــراد العينــة  المعرفـة الإجرائيــة الرياضــية ف ــا ت  درجـة امــتلاكم امــا متوســ  ســتوىلمعرفــة المفاهيميــة الرياضــية جـا ت ملوطالبـات الصــف الثالــث الثـانوي 

راســة ان هنــاك علاقــة ارتباطيــة موجبــة بــو درجــات طــلاب وطالبــات الصــف الثالــث الثــانوي ة ابتبــار المعرفــة المفاهيميــة مــنبف م وكشــفت الد ســتوىم
لصــا   ميــةبــو متوســري درجــات افــراد عينــة الدراســة  ة ابتبــار المعرفــة الرياضــية المفاهي ا  وبــو درجــا م ة ابتبــار المعرفــة الإجرائيــةم وبينــت ان هنــاك فرقــ

اظ ــرت الدراســة كمـا بــو متوســري درجـات الرــلاب والرالبـات بالصــف الثالــث الثـانوي ة ابتبــار المعرفـة الرياضــية الإجرائيــة.   ولم يظ ــر فـر   الرالبـاتم 
لصـــا   عامـــة  رائيـــة ة ابتبـــاري المعرفـــة الرياضـــية المفاهيميـــة والإج والرالبـــات بالصـــف الثالـــث الثـــانوي ايضـــا  وجـــود فـــر  بـــو متوســـري درجـــات الرـــلاب

تكثيـف الم ـام الإجرائيـة ليـتمكن الرالـب مـن و م الرالب المف وم الرياضيإدراك الرالبات. واوصت الدراسة بااهتمام بتدريس المفاهيم الرياضيةم وضرورة 
ااســتيعاب المفــاهيميم  نميــة وتــدريساســاليب ت علــىوالمعلمــات إجــرا  الم ــارة بيســر وســ ولةم ورفــ  مســتوى ا ســلالة المةدمــة للرــلابم وتــدريب المعلمــو 

 .لمفاهيم والم اراتااساليب تدريس على و 

 المعرفة الإجرائية. –المعرفة المفاهيمية  –المعرفة الرياضية  -الثالث الثانوي الرياضيات للصف –امتلاكدرجة : الكلمات المفتاحية
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 المقدمة

الرياضيات ة مةدمة المةررات الدراسية التي تعد  تأتي    
 مالرالب لليياةم ما يويه من بنية معرفية وم ارية إجرائية

بشكل منرةيم تجعله  ا بيعد المتعلم ة تنظيم افكاره وترتتسا
نه من تمك  و  مالحياتية برريةة س لة يتعامل م  المشكلات

 .و ل ا هاتجاوز 
الرالب هو المحور الرئيس ة العملية التربوية  إن  

 مالفاعل ة البيث عن المعرفةو  والتعليميةم والمشارك النش 
 من البنا  المعرة المنظم والآمن تمكنهواكتشاف ا برريةة 

 الةوة جوانبمن امتلاك المعرفة الرياضية ويعدُّ  والةوي؛
ولكي يةق العملية التعليمية اهداف ا بكفا ة  .ةيالمعرف

 ب من المعرفة الرياضيةلوفاعلية يجب التركي  على تمكو الرا
ضمن المةررات التعليمية  والإجرائية( م)المفاهيمية بشةي ا
وان  مم  الترور المستمر لتلك المناها والمةررات بصوصا  
 المةررات.  البنية  المعرفية لتلك ضمنالمعرفة الرياضية  تكون

ااعتماد بصورة  من الدراسات ان   عددكشفت لةد  
كافٍ   غير  اساسية على يديد طبيعة مادة الرياضيات امر  

 بالخبرا ااستعانة  إذ ا بد من؛ والتعامل مع ا لف م المادة
الذين يمتلكون الةدرة العلمية على تنمية  مالتربويو ا كفا 

 & Koçak, Bozan)وصةله التفكي الرياضي لدى الرلاب 

Isik, 2009)  دراسة الرياضيات تةوم على دراسة ؛  ن
م ا يترلب ان م وتعل   اوالبرنى والعلاقات فيما بين يبكا التر 

)ابو زينةم ومعرة متو  يكون لدى الرالب تأسيس علمي  
2011). 
تدرج ة تعليم مفاهيم الرياضيات من مر لة إلى ال إن   
مر لة مفاهيم ا التي  لكل  فم امر ة غاية ا همية ابرى

إلى مر لة الثانوية  مالرلابم وبوصوله اعمارتتناسب م  
رياضية كبيةم هذا هو  ومفاهيم   قد اكتسبوا م اراتٍ  نيكونو 

 المتصور والمؤمَّل. 

ة البنا   باصة اهمية تكتسب مر لة التعليم الثانويإن  
بالمفاهيم والمعارف والنظريات لكونها ت وده  ؛العلمي للرالب

 ر لةسوا   ة الم موالم ارات التي تساعده ة مستةبل  ياته
تعدُّ الرياضيات من اهم المواد و  .سو  العمل ة ما ااامعيةم

تم على المعلم توظيف وهذا يحالتي تعنى بهذا المجالم 
م وتعل م ة تعليكل ا الإمكانات وا ساليب التدريسية الحديثة  

 س م ة بنا  جيل مؤهل.تكي ؛  الرياضيات
 ممعرفة البنى الرياضية تعني المعرفة الرياضيةإن    
إدراك العلاقة بو تلك و  مجرا اتوالإ موالنظريات موالمفاهيم
المعرفة المفاهيمية  كما ان   (. Ben – Motreb, 2010)العناصر 

تمثل الركي ة كونها  ة بنا  الفرد؛ و يوي   فاعلٍ  س م بدورٍ تر 
م باص وجهبوالمعرفة الرياضية  معام وجها ساسية للمعرفة ب

منذ  ماوتنظم  مب المعارف والمعلوماتترتالتي ا داة  تعدُّ و 
من اهم ترعدُّ المفاهيم إضافة إلى ان  مالمبكرة مرا ل الرفولة

نواتا التعلم التي يتم بواسرت ا تنظيم المعرفة العلمية ة صور 
؛ 2009عبد الفتاحم ؛ 2011عباا وااملمنىم )ذات مع

(Hill &Rowan &Ball, 2005; Metzler &Woessmann: 
2010; Kaminski & Sloutsky & Heckler: 2009) 

 تمثل الرياضية المفاهيم( ان  2007يذكر ابو زينة )و 
يعني  مما الشي م ذلك امثلة جمي  بو المشتركة المجردة الصفة
 وبصائص صفاتب موا دة فصيلة ضمن اشيا  عدة وجود
 او مبالحواا المدركة ا شيا  من مجموعةانها  كما ممشتركة

 اساا على مبع  م بعض ا  فتصني يمكن التي ا  داث
 . والممي ة المشتركة الخصائص من

 مللمبادئ العميةة المعرفة بأنهاالمفاهيم الرياضية وترعرَّف 
 ممعو مجال ة مبين ا فيما المتدابلة والعلاقات موالمفاهيم

 مخر  او ممترابرة شبكة شكل على الذاكرة ة تخ ين ا يتم
م والإجرا ات مالرياضية لأفكارل ا  ف م تتضمنو م هرمي

 م اوتربية المبادئ يديد على والةدرةم ا ساسية والحةائق
 بو واابتلاف الشبه اوجه ويديد موالمصرليات مالحةائقو 

 (.2013م السلولي) اليومية بالحياة  اوربر مالمبتلفة المفاهيم
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 التركي من بد ا  ويتدرج يديد مف وم المعرفة المفاهيمية؛ 
 إدراك وصوا  إلى موالحةائق موالتعميمات مالمبادئ ف م على

 &Schneider) المف وم اج ا  بو العلاقات

Jonhsone,2001). علاقات إنشا هما:  برريةتو وتتيةق 
 السابةة المعرفة بو علاقة وإنشا  م(ب و ا) المعلومات بو

 تتضمنكما   (Hiebert & Lefevre,1986) ااديدة والمعرفة
 الوعيو م بالمفاهيم الوعي م ابرزها:المعارف من ا  انواع

 (.2016 مالسلولي م الحليسي) بالرموز الوعيو م بالمصرليات
 والخوارزميات الرياضية )المعرفة الإجرائية(:  المهارات

م اما تةانإو  بسرعة ما بعمل الةياميةصد بالم ارة 
فةد عرفت بتعريفات متعددةم من ام انها سلسلة  الخوارزمية

 ة الفرد بها يةوم التي ات والإجرا ات المنرةيةلعمليمن ا
  (.2006)ال هرانيم  عمل اي تنفيذ
 ؛Conobi,2009) كونبي وريلت  منكلٌّ  فعر  و 

Rilte& Jonhson,2001)  من سلسلة بأنهاالم ارة الإجرائية 
 . لل دف للوصول تستبدم التي مالإجرا ات او مالخروات

 (Hiebert& Lefevre ,1986) هيبرت وليفيفر ونصَّ 
 ؛جرا اتبالإ والمعرفة مالحسابية الم ارات من نالتمك  على انها 
 يديد كيفية ومعرفة موالخوارزميات مالتراكيب لتيديد
 .صيييا    لا    ا ل   كيفية ومعرفة مالعام شكل ا ة مشكلة

 بوارزمياتإ داهما:  :صورتو الإجرا اتتأبذ و 
 الرالب يصل متنفيذها عند سلفا   محددة واستراتي يات

 وجهب ومتسلسلة ممكنة جرا اتوا برى: إم صييية لإجابة
 معينة مشكلة لحلبواسرت ا الرالب  يصل ممناسب

Star,2005 ).) 
 ( Stylianides ,2013؛ Star,2005) وستيلينداستار  ام ا

 هما:  مالمعرفة الإجرائية إلى نوعوفةسم 
 لليصول الرياضية الرموز مجموعة توليف على الةدرة -1 

 .قوانو على
 لحل   والإجرا ات الةواعد من مجموعة تكوين على الةدرة -2

 .  المشكلات

 ةسرعادا  عمله ب على قادرا   الرالب صبحي ولكي
لإكسابه  ؛تدريبه ا دهما: ذلك يترلب امرين: فإن ةمودق

 عند المعلم علىيجب  لذلك الم ارةم والآبر: الممارسة؛
 وي ودهم ملتدريبل  فرصة الرلاب يمنح ان الم ارة تعليمه

 التدريبم؛ فعمالها وتوجه ترشدهم وتوجي ات بتعميمات
 عند وترويرها مواكتسابها مالم ارة لتعلم الرئيسة الوسيلة هو
 (.2007مةعبابن مزينة بوا) الفرد

جرائية ترعنى بةدرة الرالب على إجرا  المعرفة الإ إن  
 مالعمليات الحسابية والرياضية ة سلسلة من الخوارزميات

إضافة إلى اهتمام ا بأسلوب علمي متسلسل ومنرةيم 
تةان )ال هرانيم إو  موسرعة مإجرا  تلك العمليات بدقةب

2006.) 
الرياضية م الم ارات وتشي الدراسات إلى ان تعل   

تساعد المتعلم على إدراك المعنىم والتربيةات للمفاهيمم 
والتعميمات الرياضيةم ومن ثم تعميق وتوسي  المعرفة الرياضية 

 .(2011التي تترلب ا المناها المتةدمة )ابو زينةم 
يعد  الف م التصوري ة الرياضياتم إضافة إلى كما  

 الم ارة الإجرائية و دها من الم ارات الإجرائيةم اقوى بكثي

(Alyan&Bacon,2008) 
 رك ت على هذا ااانب: التي دراساتال منو 

( التي هدفت إلى معرفة اي 2001دراسة غالب )
اكتساب يساعد على مستوى من مستويات نموذج ديفس 

الرلاب من المةدرة على  ل المسألة ويمكن  ؛المف وم اللازم
ة  ا  واضي قصورا   وتوصلت النتائا إلى ان هناك الرياضيةم 

مستوى اكتساب الرلاب للمفاهيم الرياضية عن المستوى 
بلغ متوس  اكتساب الرلاب للمفاهيم  إذ ؛المةبول تربويا  

وبانحراف معياري  م(79( من الدرجة الكلية )39.16)
(11.46 .) 

( دراسة هدفت إلى معرفة اثر 2002بسي )جرى العوا
المر لة  طلاباانس والمستوى التعليمي ة اكتساب 

 لعينة بلغتلمفاهيم والم ارات العدديةم اا ساسية العليا 
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السادام  :من تلاميذ الصفوف مطالبةو  طالبا  ( 900)
والثامنم والعاشرم وتوصلت نتائا الدراسة إلى قبول مستوى 

ة المفاهيم والم ارات الرياضية العددية على  رلابادا  ال
 ؛مستوى المعرفة المفاهيمية والمعرفة الإجرائية للصفوف الثلاثة

على فةرات  رلابتجاوزت النسبة الملاوية لإجابات الوقد 
تبو مستوى  ل المسألة الرياضية فة اما  .%(50اابتبار )

النسبة  ن  ؛منبف  ة الصفوف رلابمستوى ادا  ال ان
 %(.42)لم تت اوز ة اعلاها  رلابالملاوية لإجابات ال

لى معرفة إ( التي هدفت 2003وة دراسة احمد )
لم ارات الحسابية امستوى اكتساب طلبة الصف السادا 
لمفاهيم والم ارات اا ساسيةم ومعرفة مستوى اكتسابهم 

لم ارات ااابريةم والتعرف على العلاقة بو مستوى اكتسابهم 
لمفاهيم والم ارات اابريةم اواكتسابهم  ملحسابية ا ساسيةا

وطالبة من المدارا  ( طالبا  635وتكونت عينة الدراسة من )
ة مديريتي التربية والتعليم اينو وقباطية ة  مالحكومية

ة اكتساب الرلبة  فلسروم واظ رت نتائا الدراسة تدنيا  
لمفاهيم ااكتسابهم ن وتبوَّ الم ارات الحسابية ا ساسيةم ا

ايضا  ان هناك اظ رت النتائا و  .مةبوا  كان والم ارات اابرية  
لم ارات الحسابية اعلاقة إيجابية بو مستوى اكتساب الرلبة 

 لمفاهيم والم ارات اابرية.اومستوى اكتسابهم  ما ساسية
( التي 2009دراسة السامعي )ومن الدراسات ايضا  

لى معرفة مدى اكتساب تلاميذ الصف الثامن إهدفت 
واتجاها م  ملم ارات الرياضية ا ساسيةاا ساسي مدنية تع  
معرفة العلاقة بو اكتساب التلاميذ و نحو الرياضياتم 

لم ارات الرياضية ا ساسية وبو اتجاها م نحو الرياضياتم ا
ة اهلي(  -اثر اانس ونوع المدرسة ) كومي التعرُّف على و 

لم ارات الرياضية ا ساسيةم واتجاها م نحو ا اكتساب التلاميذ
( 490من )واجريت الدراسة على عينة مكونة  .الرياضيات

من تلاميذ الصف الثامن ا ساسي ة  موتلميذة تلميذا  
اظ رت النتائا ان و المدارا الحكومية وا هلية ة مدينة تع م 

اتجاهات تلاميذ الصف الثامن ا ساسي نحو الرياضيات  

علاقة ارتباط موجبة ان هناك كانت إيجابيةم وكشفت النتائا 
وبو  ملم ارات الرياضية ا ساسيةابو اكتساب التلاميذ 
 اتجاها م نحو الرياضيات.

هدفت إلى يديد  ةمراسد( 2009يحيى )اجرى و 
سون ر  د  ياضية لمعلمي الرياضيات الذين ير مستوى المعرفة الر 

ة محاولة لدراسة اثر بع  المتغيات السياقية  ؛هؤا  التلاميذ
لمتغيات التي تؤثر ة ايديد و على مستوى المعرفة الرياضيةم 

ما يمكن  ؛مستويات المعرفة الرياضية بصورة إيجابية او سلبية
ة و  قبل الخدمة من توجيه براما الإعداد ا كاديمي للمعلمو

م وتمكن من توجيه ايام العمل الدراسية التي تنظمه اثنائ ا
إلى وتوصلت الدراسة  .مديريات التربية ة موضوع الرياضيات

مستوى المعرفة الرياضية لدى التلاميذ ان هناك تدنيا  ة 
 (م49.85بلغ متوس  علامات التلاميذ ) إذ ؛والمعلمو

فبلغ  المعلمون(م اما 7.45وانحراف معياري لعلاما م )
(م وانحراف 100(م من )63.50وس  الحسابي لعلاما م )تالم

(م وبلغ اعلى متوس  3.75معياري لهذه العلامات )
(م وادنى متوس  51.58ة م ارات اابر ) رلابلتيصيل ال

(. اما 44.32بلغ ) إذ ؛للتيصيل ة م ارات الهندسة
 بلغ فةد ؛م ارات اابرة لهم فبلغ اعلى متوس   المعلمون

 ؛(م ة  و بلغ ادنى مستوى ة م ارات الهندسة73.74)
ان ادا  التلاميذ تدنى ة وتبو ايضا  (م 46.21بلغ ) إذ

م ارة اما اداؤهم ة (م 42.55)بلغ  فةد ؛م ارات التيليل
 (.53.81كان مرتفعا )فالمعرفة 

التي هدفت إلى -ة دراسته ( 2011)االال وتوصل 
معرفة مستوى اكتساب طلاب الصف الثالث الثانوي 

لمفاهيم الرياضيةم وعلاقت ا مةدر م اعلمي ة مدينة إب ال
تكونت . على  ل المسألة الرياضية المبنية على تلك المفاهيم

 ا  تدنيإلى ان هناك  -وطالبة ( طالبا  278عينة الدراسة من )
إضافة إلى م الرياضيةم لمفاهياة مستوى اكتساب الرلاب 

ة مستوى قدر م على  ل المسألة الرياضيةم ان هناك تدنيا  
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ووجود علاقة ارتباط موجبة ودالة بو اكتساب الرلاب 
 لمفاهيمم وقدر م على  ل المسألة الرياضية.ا

كما اظ رت دراسة بشان وقنديل والنذير والسلولي 
بتدائية إلى ( ميل معلمي الرياضيات بالمر لة اا2014)

م اكبر من المعرفة المفاهيمية وجهبجرائية استبدام المعرفة الإ
وذكرت ان كتب المر لة اابتدائية المربةة  اليا  ساعدت ة 

م ولكن ا لم المعرفتو الإجرائية والمفاهيميةإيجاد التوازن بو 
 ة تةدم  معرفة رياضية تؤثر على تغيي سلوك المعلمو

 .ر  متوازنة ة تةييم تعلم طلابهمدام طم او استبمتوازنة
ن وذلك لوجود عدد من العوامل السلبية التي دفعت باتجاه ع

تك ات التدريب المتعلةة : مر البعد عن  الة التوازن من اهما
م ريسم والمحتوى المعرة للمةرراتم واساليب التدبالمناها

المعرفة وكتب الرياضيات التي غالبا  ما كانت ترك  على جانب 
الإجرائية م والرر  التي يستبدم ا اعضا  هيلاة التدريس ة 

ريةة التي يتم تةييم رم والم ومرتك ات التةييم شرح المةررات
لاب بالمر لة اابتدائية م ومرتك ات التدريب التي تلةاها رال

المعلمون م كما اشارت النتائا إلى عدم وجود فرو  دالة 
  معلمي الرياضيات ة المر لةإ صائيا ة  الة التوازن بو
م وسنوات عليميةم والإدارة التاابتدائية تع ى لمتغيات اانس

 الخبرة.
إلى معرفة دراسة هدف في ا ( 2015) العن ياجرى و 

درجة اكتساب تلاميذ الصف السادا اابتدائي المعرفة 
ة مةرر نم ارات( المضم   -ساسية )مفاهيم الرياضية ا 
معرفة ما إذا كان هناك علاقة ذات إضافة إلى الرياضياتم 

لمفاهيم الرياضية ادالة إ صائية بو درجة اكتساب التلاميذ 
لم ارات الرياضية اا ساسية ودرجة اكتساب التلاميذ 

 متلميذا   160وبعد تربية ا على عينة مكونة من  ما ساسية
لى ان درجة اكتساب تلاميذ الصف السادا إتوصل 

ة مةرر نفاهيم الرياضية ا ساسية المضم  لماابتدائي ا
بلغت النسبة الملاوية للإجابات  إذ ؛الرياضيات كانت متوسرة

%(م وتعد 35.1الصييية للم موع الكلي لهذا المحور )

من  وقريبة جدا   مكونها اقل من المتوس   ؛غي مرضيةنسبة 
درجة اكتساب تلاميذ الصف . وتبو ان الدرجة المنبفضة

ة مةرر نلمضم  اابتدائي الم ارات الرياضية ا ساسية االسادا 
بلغت النسبة الملاوية  إذ ؛الرياضيات كانت منبفضة

للإجابات الصييية للم موع الكلي لهذا المحور 
كونها منبفضة بشكل    ؛نسبة غي مرضيةهي %(م و 18.97)

علاقة ارتباطية موجبة بو اظ رت النتائا ان هناك و . كبي
 -دراسةعينه ال-لصف السادا اابتدائي درجات تلاميذ ا

ة ابتبار المفاهيم الرياضية ا ساسية وبو درجا م ة 
علاقة إضافة إلى وجود ابتبار الم ارات الرياضية ا ساسية؛ 

ارتباطية موجبة بو درجا م ة ابتبار المفاهيم الحسابية وبو 
ارتباطية موجبة درجا م ة ابتبار المفاهيم الهندسية؛ وعلاقة 

بو درجا م ة ابتبار الم ارات الحسابية ودرجا م ة 
 ابتبار الم ارات الهندسية.

 هدفت التي-( Wight, 2010) ويت دراسةاظ رت و 
 الرياضيةم لمفاهيما الرلاب ف م مدى على التعرف إلى

  ل م ارات على التأثي ة الف م ذلك إس ام ومدى
 من الدراسة عينة وتكونت الرلابم صفوف بو المشكلات

 الحضرية المدارا ى دإب التاس  الصف من طالبا  ( 20)
 وقد ا مريكيةم المتيدة بالوايات بكاليفورنيا الخاصة
 براما إ دى على الةائم الت ريبي المن ا البا ث استبدم
 مستوى يسو بةصد ؛اش ر ثلاثة استغرقت التي التدبل
 مادة ة بالرلاب الخاصة الإدراكية والمعارف المفاهيم

 بيلاات دابل بالملا ظات البا ث استعانوقد  الرياضياتم
 ا نشرة ة الرلاب مشاركة مدى وتس يل الصفيةم التعلم
 نجاح مدى ولةياا التدبلم برناما تضمن ا التي ا ربعة
 تمكن م التي المبتلفة والمعارف المفاهيم اكتساب ة الرلاب

 من بعدد بااستعانة البا ث قام مالمشكلة  ل   من
قرسمت و  التةدمم مستوى لةياا والبعدية الةبلية اابتبارات
 والثاني ا ول النشاطانعلى النيو الآتي:  ا ربعة ا نشرة
 الشروح من وعددا   مالحسابية المشكلات من عددا   تضمنا
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  سابية مشكلة فتضمن الثالث النشاط اما لحل ام المبتلفة
 الحل إلى للوصول الشرح بكتابةالةيام  الرالب وعلى و ل ام

 وعلى فة م رياضية مشكلة الراب  النشاطوتضمن  الصييحم
 الحل إلى للوصول المناسب الشرح بكتابة يةوم ان الرالب
 الرلاب مستوى يسو ة التدبل برناما فاعلية -الصييح

 والتفسيم الشرح وم ارات مالمشكلات  ل م ارات ة
 المررو ةم الرياضية للمشكلة الصييح الناتا إلى وصوا  

 البرنامام ذلك ة بالرلاب الخاصة ا دوار تنوعإضافة إلى 
 نظر لوج ات مستمعون ثم مللمشكلة قرا  ثم مشركا  ف م

بها  ااستعانة بلالها من يمكن التي الكيفيةالمتعلةة ب الآبرين
 لحل انفس م على ااعتماد يمكن م قادة ثم  ل ام ة

 .الرياضية المشكلة
 Hallet,Nunes,and)هاليتم ونونسم وبراينت  واجرى

Bryant ,2010)  دراسة ة جامعة اكسفورد لعينة من
من صفي الراب  والخامس  318الرلاب والرالباتم بلغت 

ة المملكة المتيدةم واوضيت النتائا ان هناك فروقا  فردية 
والإجرائيةم واعتمادهم  بو الرلبة ة كل من المعرفة المفاهيمية

علي ا ة  ل المسائلم وان تلك الفرو  تتعلق بالفرو  
الفردية بين مم وان يصيل الرلبة الذين يعتمدون على 
المعرفة المفاهيمية ة  ل م المسائل اعلى من الذين يمتلكون 

 المعرفة الإجرائية.
دراسة ديري م وتيزين ا م وبيتر م وكريستينو  واظ رت 

(Dary,Terzinha,Peter,and Currstino ,2012 )- التي
هدفت إلى الكشف عن وجود فرو  فردية ة استيعاب 

جرائية المتعلةة الرلاب للمعرفة المفاهيمية والمعرفة الإ
و من الصف   طالبا   119بلغت عينة الدراسة  إذ ؛بالكسور

عدم وجود ابتلاف ة توزي  -السادا والثامن ة بريرانيا 
جرائية الرلاب بالنسبة للمعرفة المفاهيمية العامة والمعرفة الإ

 العامة.
 ,Laswadi; Kusumahن )يبر آوة دراسة اسوادي و 

Yaya S.; Darwis, Sutawanir; Afgani, Jarnawi D ,2016 ) 

ان  الف م التصوري والرلاقة الإجرائية هما  تبو
  ن ؛لم مة المرلوبة من قبل الرلابالكفا ات الرياضية ا

ككل   الرياضية على تنظيم معرفت مهم ذلك يساعد
يجاد الحل المناسب للمشكلة. إمتماسكم وتساعدهم على 

برات التعلم ة بنا  لخ يحتاجونالنتائا ان الرلاب  اظ رتو 
يتم منح  إذ ؛ا اتم وفق نموذج التعلُّم الميسرالمعرفة والإجر 

 وقدالرلاب فرصا  لبنا  معارف م وبنا  الإجرا  الخاص بهم. 
من الصف الساب .  طالبا   55تكونت عينة الدراسة من 

 عناظ رت النتائا ان الرلاب الذين تعلموا الرياضيات و 
اعلى من الرلاب  مستواهمطريق النموذج الميسر التعلم كان 

ان  ائات النتالذين  صلوا على التعلم التةليدي. واظ ر 
الرلاب الذين تعلموا باستبدام التع ي  اعلى من  مستوى
 الرلاب الذين  صلوا على التعلم بالرر  التةليدية. مستوى
هذه الدراسات ما توصلت إليه من نتائا تكشف اهمية       

إجرا  م يد من الدراسات الميدانية؛ من اجل اارتةا  بالعملية 
التعليمية ة مجال الرياضيات وتنمية مفاهيم ا لدى الرلاب؛ 

الةاعدة  بوصف ا ؛المر لة الثانويةوي داد هذا ا مر اهمية ة 
وهذا يحتم العمل  ؛لل امعةالمتينة والركي ة ا ساسية للإعداد 

بهم اسإكق المعرفة الرياضية لدى الرلابم و يتعمعلى 
المفاهيم والم ارات ة المةررات الدراسية بصورة عامةم وة 

لتعلم كثي من  اساسا   تعد   إذ ؛مةرر الرياضيات بصورة باصة
للتعرف هذه الدراسة فكرة هنا تكونت من  .العلوم ا برى
الصف الثالث الثانوي  وطالبات بطلا امتلاكعلى درجة 

 الرياضيات. ة كتابة نلمعرفة الرياضية ا ساسية المضم  من ا

 مُشْكِلة الدراسة:

المعرفة الرياضية مدبلا  م ما  لف م طبيعة  عدُّ تر       
من العمليات الرياضية؛ تساعد على  عددالرياضياتم وإجرا  

م سلبا  على تعل  عكس نالتمكن من ام ي ضعفمم و يةيق التعل  
شكاوى من تدني ال عددتتعصر الحاضر الالرلاب. وة 

ستوى التعليميم المم مم على مستوى الرلابم وضعف تعل  
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. وهذه المبتلفة ا سريم ويظ ر ذلك ة مواقف التعل مو 
ت إشكالية تترلب دراسة اسبابهام ويديد العوامل التي اد  

 إلي ا؛ ومن ثم العمل على علاج ا.
 المجيدلومن ا دراسة -وقد اشارت بع  الدراسات       

من  يعانونطلابا   ان هناك   إلى -(2009) واليافعي
 مرياضيات وااستفادة من تربيةا اال متعلُّ  ة صعوباتٍ 

 تترلب  ةيةية مشكلةوهناك من ينظر إلي ا على انها 
 منرةي فكرالتمت  بو  دراست ام م ارات وقدرات باصة ة

 ائقطر و  الرئيسةم الرياضية ا فكار ف م من المتعلم ك نيمر 
 .عرض ام والتعامل م  مسائل ا

 على (Siswono, 2009) سيسونو دراسة نتائا اكدتو       
 برريةة الرياضية تالمشكلا  ل   على قدرة الرلاب ان

مستوى و م والمرونةم الإجرائية الرلاقة ىمستو  ترةاا مبتكرة
 .وطريةة  ل ا مالمشكلة تناول ة الت ديد

 ان  ة دراسته إلى   (Stanley, 2008)واشار ستانلي 
من المفاهيم  ا  مف وم 15لعدد  المفاهيمية عرفةالمضمان 

اابر ةرر الن اح ة م ىب علالالرياضية المحددة يع ز قدرة الر
 .المر لة ااامعيةة 

 تدني ان (Arabi, 2012) عربي دراسة نتائا اكدتو 
 الثانوية المر لة ة للرلاب الدراسي التيصيل مستويات
 .الرياضية المشكلات بحل ااستمتاع عدم إلىيع ى  بالسودان

علاقة ارتباطية ( ان هناك 2015)واثبتت دراسة العن ي 
موجبة بو درجات تلاميذ الصف السادا اابتدائي ة 
ابتبار المفاهيم الرياضية ا ساسية وبو درجا م ة ابتبار 

م مما يؤكد ان الم ارة الإجرائية الرياضية ا ساسيةالم ارات 
 ازمة لتيةيق المف وم الرياضي.

ت نتائا الدراسات السابةة وتوصيا ا دافعا  ل  لةد شكَّ 
الرلاب  امتلاك منللةيام بهذه الدراسةم من اجل ااطملانان 

 كتابلمفاهيم والم ارات الرياضية ا ساسية؛  ن  ل
المعرفة المفاهيمية  علىالرياضيات ة المر لة الثانوية يرك  

والمعرفة الإجرائية الرياضيةم وهما معرفتان اساسيتان للتعل م ة 

المرا ل ااامعية امي  طلاب الكليات العلميةم وتس مان 
 ة تمكو الفرد ة سو  العمل. 

 ومن مبررات ودواف  الةيام بدراسة هذا الموضوع ان  
الشبصية ة مجال الإشراف ومن بلال الخبرة - ون  ث  البا

اطلعا على نتائا طلاب الصف الثالث الثانوي  -التربوي
لمدارا مكتب التعليم ميافظة الداير بلال ثلاث سنواتم 

نتائا اابتبارات الن ائيةم ونتائا ابتبارات  وهي تشمل
قياام وابتبارات المسابةات التي ينظم ا المكتب بو 

ستوى التيصيل لرلاب ا ظا تدنيا  ة موقد  -راداالم
الصف الثالث الثانوي لسنوات متتابعة؛ مما يعني ان هناك 

ات للكشف عن ام والإس ام ة مشكلة تترلب إجرا  دراس
 تي:الآعلى النيو ويمكن صياغة مشكلة الدراسة  ل ام 

الصف الثالث الثانوي  وطالبات طلاب امتلاكما درجة 
 ؟جرائيةالمفاهيمية والإ الرياضيةلمعرفة ل

 دراسة:أهمية ال

من الموضوع الذي تتناوله؛   ااهميت  دراسةال تستمدا
 ومن ذلك:

طلاب  امتلاكربيةية واقعيةم ترصد درجة تانها دراسة  -1
المفاهيمية  لمعرفة الرياضيةلالثانوي وطالبات الصف الثالث 

 ضمن مةرر الرياضيات. جرائيةوالإ
وتبرز درجة  مة توضيح الواق  الحاليس م تر ؤمل ان ير  -2

لمعرفة لطلاب وطالبات الصف الثالث الثانوي  امتلاك
 الرياضيات ة كتابة  المضم ن جرائيةالمفاهيمية والإ الرياضية

 صف الثالث الثانوي.ال
ستشكل هذه الدراسة إضافة للمكتبة التربويةم بصوصا   -3

التي تتناول  -على  د علم البا ثو -ة ظل قلة ا بحاث
لمعرفة لطلاب وطالبات الصف الثالث الثانوي  امتلاكدرجة 

 الرياضيات.  كتابالمفاهيمية والإجرائية  ضمن  
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كتب ستس م ة تع ي  اا ود التي تبذل لتروير    -4
باصة ة مشروع لمملكة العربية السعوديةم و ة ا الرياضيات

 تروير الرياضيات والعلوم.
يتوق  ان يستفيد من نتائ  ا معلمو ومعلمات  -5

المتعلق باكتساب  الرياضياتم ة التغلب على الةصور
 .الصف الثالث الثانوي المعرفةم الذي يعاني منه طلاب

 أهداف الدراسة:

 الدراسة إلى يةيق الآتي: تهدف
طــــلاب وطالبــــات الصــــف الثالــــث  امــــتلاك درجــــةمعرفــــة   -1

 كتـــابضــمن   جرائيــةوالإالمفاهيميـــة  الرياضــية لمعرفــةلالثــانوي 
 الرياضيات.

طـلاب وطالبـات الصـف  امـتلاكدرجـة معرفة العلاقة بو  -2
 امــتلاك م درجــةالثالــث الثــانوي للمعرفــة المفاهيميــة الرياضــية و 

 الرياضيات. كتاب ضمنلمعرفة الإجرائية ل
طـلاب وطالبـات الصـف  امـتلاكفرو  بو درجـة معرفة ال -3

الإجرائيــــة(  –الثالـــث الثــــانوي ة المعرفــــة الرياضــــية )المفاهيميــــة
 .عموم اوالمعرفة الرياضية 

 الدراسةأسئلة 

 :ةتيا سلالة الآجابة عن الإالدراسة للوصول إلى  سعت
طلاب وطالبات الصف الثالث الثانوي  امتلاكما درجة  -1

 الرياضيات؟ كتابالرياضية ضمن   المفاهيمية للمعرفة
 طلاب وطالبات الصف الثالث الثانوي امتلاكما درجة  -2
 الرياضيات؟ كتابلمعرفة الإجرائية الرياضية ضمن  ل
ما العلاقة بو درجة امتلاك طلاب وطالبات الصف  -3

هيمية ودرجة امتلاك م للمعرفة الثالث الثانوي للمعرفة المفا
 جرائية ضمن كتاب الرياضيات؟ الإ

 امتلاك درجة بو  صائيةإ دالة ذات فرو  توجد هل -4
 الرياضية لمعرفةل الثانوي الثالث الصف وطالبات طلاب

 ؟عموم االإجرائية( والمعرفة الرياضية  –)المفاهيمية

 حدود الدراسة:

 يددت الدراسة بالحدود الآتية:
اقتصرت الدراسة الحالية على معرفة  :الحدود الموضوعية

 لمعرفةلطلاب وطالبات الصف الثالث الثانوي امتلاك درجة 
م طبعة الرياضيات كتابم ضمن  الرياضية المفاهيمية والإجرائية

 . هـ1434عام 
طلاب على عيـ ن ة من  الدراسة تقتصر االحدود البشرية: 

ة وطالبات الصف الثالث الثانوي ة المدارا الحكومية 
 مدارا إدارة التعليم ميافظة صبيا التعليمية.

الدراسي   الفصل الدراسي الثاني العام :ةالزماني الحدود
 .هـ1436/1437

مدارا المر لة الثانوية الحكومية )بنو(  :ةالمكاني الحدود
 التابعة لإدارة التعليم ميافظة صبيا.

 :مصطلحات الدراسة

 Degree of Possession امتلاكدرجة 
متوس  الدرجتو او )مجموع الدرجتو(  ا: بأنهإجرائيا   فعر  

اللتو يحصل علي ما الرالب ة ابتباري المعرفة الرياضية 
الصف الثالث  وطالبات )المفاهيمية والإجرائية( لدى طلاب

الرياضيات الذي اعدَّه البا ثان ة  كتابالثانوي؛ ضمن  
 هذه الدراسة. 

 Mathematical Knowledgeالمعرفة الرياضية 
رلـق ويـراد بهـا الإلمـام بتفاصـيل الشـي م المعرفة ة اللغة تر 

 (.2011)ال مرةم  وهي إدراكه بأ د الحواا
امـــــــا المعرفـــــــة الرياضـــــــية ف ـــــــي مجموعـــــــة مـــــــن المســـــــلمات 
الرياضـــيةم والةواعـــد المنرةيـــة المتفـــق علي ـــا مـــن جانـــب علمـــا  
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المتضـــمنة المعـــايي الـــتي الرياضـــياتم وعـــدد مـــن الآرا  الرياضـــية 
 ,Pietsch)يــتم علــى اساســ ا الةيــام بعمليــة البرهــان الرياضــي

2005). 
ويمكـــــن تعريف ـــــا إجرائي ـــــا بأنهـــــا مجموعـــــة مـــــن المفـــــاهيمم 
والتعميماتم والم ارات الرياضيةم الواردة ة مةرر الرياضياتم 
الــــــتي تســــــاعد علــــــى تمكــــــن طالــــــب الصــــــف الثالــــــث الثــــــانوي 

المفــــاهيمم والتعميمــــاتم  -المحتــــوى الدراســــياســــتيعاب وف ــــم 
م ويمكن قياس ا عن طريق اابتبارات الـتي اعـدها -والم ارات

 البا ثان للمعرفة الرياضية.
 Mathematical Concepts: المفاهيم الرياضية

المف وم ة اللغة اسـم مفعـول مـن الفعـل )ف ـم(م والف ـم 
ا ــد  (م وهــو2000هــو تصــور المعــنى مــن اللفــ، )ال بيــديم 
ــــتي يةــــوم الفــــرد باكتســــابها ــــات  ة المصــــرليات ال ــــا  عملي اثن

ومـــن تعريفاتـــه ايضـــا : انـــه بنـــا  عةلـــي يكو نـــه  .المعااـــة العةليـــة
الرالـــــب نتي ـــــة إدراك العلاقـــــاتم او الخـــــواصم او الســـــمات 
ـــــن الرالـــــب مـــــن  المشـــــتركةم بـــــو مجموعـــــة مـــــن المثـــــياتم ويمك 

 عن ــا مصــرلح تصــنيف مجموعــة المثــيات ة فلاــة معينــة؛ يعــبر
 (.Juter,2006؛ 2011)بل ونم معو له دالته اللفظية 

ويرعـــــر ف المف ـــــوم إجرائيـــــا : بأن ـــــه مجموعـــــة مـــــن المفـــــاهيم 
الرياضية ا ساسية الواردة ة مةرر الرياضياتم التي تشترك ة 
–عـــدد مـــن الخصـــائصم او الســـمات ا ساســـيةم يعـــبر  عن ـــا 

كــن قياســ ا باســتبدام باســم او عنــوان )المف ــوم(م ويم -عــادة
اابتبــار التيصــيلي للمفــاهيم الــذي اعــده البا ثــان لرــلاب 

 الصف الثالث الثانوي. 
 :المعرفة الإجرائية الرياضية

الم ارة ة اللغة تررلق ويرراد بها "الحذ  بالشي م 
والماهر: الحاذ  بكل عمل. واام  م رة" )ابن منظورم 

 (.184لسان العربم 
الةدرة التي يمتلك ا الفرد ة "وة ااصرلاح: هي 

المجاات الفنيةم او التةنيةم او الحرفيةم ويعبر  عن ا ة  ي   
 (.Sangwin,2003,11) "الممارسة

وترعر ف الم ارة إجرائيا : بأنها مجموعة من الم اراتم والةدرات 
الرياضية ا ساسية الواردة ة مةرر الرياضياتم ويمكن قياا 

الصف الثالث الثانوي لهام باستبدام درجة استيعاب طلاب 
 ابتبار الم ارات الذي اعده البا ثان.

 إجراءات الدراسة

 دراسة:منهج ال
؛ التيليليقام البا ثان باتباع المن ا الوصفي المسيي   

 لكونه ا نسب لهذه الدراسة الميدانية.
 مجتمع الدراسة:

الصف ن مجتم  الدراسة من جمي  طلاب وطالبات تكوَّ       
الثالث الثانوي علوم طبيعية ميافظة صبيا التعليميةم وعددهم 

( طالبا  وطالبةم ) سب إ صائية إدارة تعليم صبيا 3574)
(م ويبلغ عدد مدارا مجتم  هـ1436/1437 اسير للعام الد
 ( مدرسة للبنات . 42( مدرسة للبنو و)48الدراسة )

 عينة الدراسة:

بالرريةة  مطالبا  وطالبة 547مكونة من تم ابتيار عينة       
( مكاتبم هي: مكتب صبيام 3الربةيةم شملت ابتيار )

ومكتب الدايرم ومكتب بيش؛ من بو ستة مكاتب تعليمية 
مدرسة من   16برريةة عشوائيةم بعدها قام البا ثان بابتيار 

م و  سْب  ط بيعة برريةة عشوائية كل مكتب للبنو والبنات
 نها تمثل     ْ م  الع يـ ن ة يعد  مةبوا ؛ ف إننَّ  مجتم  الدراسة

 %( من مجتم  الدراسة.15)
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  :توزيع عي ِّنةَ الدراسة على المدارس المختارة
  1 جدول

 :يوضح توزيع عي ِّنةَ الدراسة على مدارس المختارة
نسبة العي ِّنَة لعدد الطلاب/  عدد العي ِّنَة الطالباتعدد الطلاب/  المدرسة الجنس المكتب

 الطالبات
 100 28 28 البا ر ذكر صبيا

 100 27 27 جريبة ذكر
 38 21 56 بضية انثى
 57 63 111 البا ر انثى
 79 19 24 الرابعة انثى

 66 50 76 بيش ا ولى ذكر بيش
 64 30 47 بيش الثانية ذكر
 68 46 68 بيش الثالثة ذكر
 97 101 104 بيش ا ولى انثى
 36 21 59 بيش الثانية انثى

 19 8 43 آل علي ذكر الداير
 62 33 53 عثوان ذكر
 100 31 31 نعامة ذكر
 35 17 48 الثانوية الثانية نثىا

 76 22 29 عثوان انثى
 74 17 23 باشر انثى

 :أدوات الدراسة

بعد ااطلاع على ا دبيات والدراسات السابةةم     
؛ قام البا ثان ف على ا دوات التي استبدمت في اوالتعر 

 بإعداد ا دوات التي رايا انها يةق اهداف دراست مام وهي: 
براقة يليل محتوى كتاب الرياضيات بةسميه ا ول  -1

براج است وث  من إعداد البا  هـ؛1434والثانيم طبعة عام 
 المعرفة الرياضية. 

طلاب الصف  امتلاكابتبار يصيلي؛ لمعرفة درجة  -2
 الرياضية المفاهيمية الواردة  ة كتابلمعرفة لالثالث الثانوي 

 الرياضيات.
طلاب الصف  امتلاكابتبار م ارات؛ لمعرفة درجة -3

 كتابلمعرفة الرياضية الإجرائية الواردة ة  لالثالث الثانوي 
 الرياضيات.

استبدم   بطاقة تحليل محتوى كتاب الرياضيات:  .1
البا ثان براقة يليل محتوى كتاب الرياضيات للصف الثالث 

هـ؛ 1434الثانوي بةسميه ا ول والثانيم طبعة عام 
من  ماستبراج المعرفة الرياضية الواردة ة مةرر الرياضيات

عرض ا على مختصو ة مجال المناها  بعد إعداد البا ثو
 . للتأكد من مناسبت ا ؛وطر  التدريس

طلاب الصف امتلاك اختبار تحصيلي لمعرفة درجة  .2
 كتابلمعرفة الرياضية الواردة في  لالثالث الثانوي 

 الرياضيات
 إعداد الاختبار: 

بعد يليل كتاب الرياضيات للصف الثالث الثانويم      
ويديد نسب المعرفة المفاهيميةم ونسب المعرفة الإجرائية لكل 
و دةم قام البا ثان بتيديد عدد اسلالة كل و دة بحسب 

 النسبة الناتجة من ذلك .
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 2جدول 
 يوضح تحليل المحتوى للمفاهيم والمهارات 

 المئوية النسبة عدد المهارات المئوية النسبة عدد المفاهيم  عدد الدروس الفصل
 الفصل ا ول 
 يليل الدوال

7 41 20.7 38 16.8 

 الفصل الثاني 
 العلاقات والدوال ا سية واللوغارتمية 

6 13 6.6 39 17.3 

 الفصل الثالث 
 المترابةات والمعادات المثلثية

5 9 4.5 16 7.1 

 الفصل الراب 
 الةروع المبروطية والمعادات الوسيرية 

5 26 13.1 30 13.3 

 الفصل الخامس 
 المت  ات

5 32 16.2 30 13.3 

 الفصل السادا 
 الإ داثيات الةربية وا عداد المركبة 

3 15 7.6 19 8.4 

 الفصل الساب  
 اا تمال والإ صا 

6 39 19.7 26 11.5 

 الفصل  الثامن 
 وااشتةا الن ايات 

6 23 11.6 28 12.4 

 100 226 100 198 43 المجموع
 صدق اختباري المعرفة الرياضية الأساسية

للتيةق من صد  ابتباري المعرفة الرياضية المفاهيمية    
والإجرائية تم عرضه على مجموعة من المحكمو من اعضا  

إضافة إلى بع  المتبصصو ة مناها وطر   مهيلاة التدريس
تدريس الرياضيات والمشرفو ومرع ل مي الرياضيات بالمر لة 

 الثانوية.
م اصبح ابتبارا المعرفة الرياضية وبعد ابذ مليوظا      

يحتويان على  مالن ائية ماالإجرائية( ة صور  –)المفاهيمية
 ( فةرةم توزعت على محاور المعرفة الرياضية بشةي ا.40)
 ور المعرفة المفاهيميةم ويحتوي على عشرين سؤاا . مح -
 ور المعرفة الإجرائيةم ويحتوي على عشرين سؤاا .مح -

 :زمن الاختبار
 قام البا ثان بتيديد زمن ابتباري المعرفة المفاهيمية       

والإجرائية الرياضية عن طريق العينة ااسترلاعيةم وذلك 
 تسلُّمورقة إجابة اول طالبم و  متسلُّ بحساب المتوس  بو 

ورقة إجابة آبر طالب ة اابتبارم وقد تبو ان المتوس  
 ( دقيةة.120هو )

 المعرفة الرياضية  امتلاكتحديد درجة 
المعرفة الرياضية ة كل و دة وفق  امتلاكلتيديد د ر ج ة     

  :السلم الذي يوضيه
 3جدول 

 المعرفة الرياضية امتلاك درجةقدير تسلم يوضح  
 المعرفة الرياضية  امتلاك درجة
 منخفضة متوسطة عالية
 %33اقل من  %66% إلى اقل من 33من % فأكثر 66من 

  :ثبات اختباري المعرفة الرياضية
 :ابتباري المعرفة الرياضية برريةتوتم  ساب ثبات    

 صد بغرض التيةق من  إ داهما: استبدام معامل بيسون؛

 بصد  يةصدو  بتباري المعرفة الرياضية؛ي االدابل ااتسا 

 اابتبار فةرات من فةرة كل اتسا  مدى الدابلي ااتسا 
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 صد  من التيةقجرى و  إليهم تنتمي الذي المجالم  فةرات 

 إيجاد بواسرة ابتباري المعرفة الرياضية الدابلي ااتسا 

 فةرات من فةرة كل بو لبيسون الخري اارتباط معامل

 هذه إليه تنتمي الذيبتبار للا الكلية والدرجة اابتبارم

من  فةرة لكل المبتلفة اارتباط معاملاتأتي ي وفيما .الفةرة
 الذيبتبار اا م فةرات ابتبار المعرفة الرياضية المفاهيمية 

 ه. إلي تنتمي

 4جدول 
 نفسه  ختباربالا المعرفة الرياضية المفاهيميةالأول:  ختبارالا لفقرات بيرسون ارتباط معاملات

 ختبارمعامل الارتباط بالا الفقرة ختبارمعامل الارتباط بالا الفقرة
1 0.763 11 0.673 
2 0.676 12 0.667 
3 0.783 13 0.709 
4 0.776 14 0.697 
5 0.783 15 0.797 
6 0.687 16 0.783 
7 0.756 17 0.751 
8 0.793 18 0.789 
9 0.673 19 0.797 

10 0.698 20 0.783 

 ارتباط معاملات ان(  4)  رقم اادول بيانات من ،لا   ير 

 والبالغة- ا ولبتبار اا فةرات من فةرة كل بو بيسون
ةم إ صائي ذات دالة بتبارمللا الكلية والدرجة -( فةرة20)

 ااتسا  إلى ير شن ير  وهذام الفةرات جمي  ة قوية وبدرجة

المعرفة ب المتعلقا ول  بتباراا فةرات بو الكبي الدابلي

واادول  .بتباراا لهذا الكلية الدرجة م  الرياضية المفاهيمية
من فةرات  فةرة لكل المبتلفة اارتباط معاملات يوضح تيالآ

 تنتمي الذيبتبار اا م ابتبار المعرفة الرياضية الإجرائية 

 ه. إلي

 5جدول 
  :نفسه ختباربالاالمعرفة الرياضية الإجرائية الأول:  ختبارالا لفقرات بيرسون ارتباط معاملات

 ختبارمعامل الارتباط بالا الفقرة ختبارمعامل الارتباط بالا الفقرة
1 0.783 11 0.779 
2 0.769 12 0.683 
3 0.783 13 0.709 
4 0.691 14 0.791 
5 0.785 15 0.757 
6 0.797 16 0.737 
7 0.787 17 0.753 
8 0.697 18 0.693 
9 0.791 19 0.799 
10 0.693 20 0.787 
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 ارتباط معاملات ان(  5)  رقم اادول بيانات من ،لا   ير 

 والبالغـة- ثـانيالبتبـار اا فةـرات مـن فةـرة كـل بـو بيسـون
ةم إ صـائي ذات دالـة  بتبـارللا الكليـة والدرجـة -( فةـرة20)

ـير  وهـذا ؛قويـة وبدرجـة  بـو الكبـي الـدابلي ااتسـا  إلى ير شن

 مـ  المعرفـة الرياضـية الإجرائيـةب المتعلـق ثـانيال بتبـاراا فةـرات

 .بتباراا لهذا الكلية الدرجة
وللتيةق من ثبات ابتباري المعرفة الرياضية المفاهيمية 

لي ا إجرائية تم تربيةه على العينة ااسترلاعية المشار والإ
 ساب ثبات اابتبار باستبدام طريةة يليل جرى م و ا  سابة

 Kuder, Richardson 2002التباين لكيودر وريتشاردسون 
تم  ساب معامل الثبات ا ئي  إذ ؛(162م 2006)علامم 

جرائية( وللابتبار اابتبار )المعرفة المفاهيميةم المعرفة الإ
 :يوضح ذلك تي. واادول الآعموم ا

 6جدول 
معاملات ثبات جزئي الاختبار )المعرفة المفاهيمية، المعرفة 

لكيودر  ةبمعادل ةالمحسوب عموم اجرائية( وللاختبار الإ
 :20وريتشاردسون 

 معامل الثبات سئلةعدد الأ الاختبار
 0.78 20 اا   ا ول: المعرفة المفاهيمية

 0.74 20 جرائية: المعرفة الإاا   الثاني
 0.79 40 عموم ااابتبار 
 معامل قيمة ان  (6)اادول  ة الموضية النتائايظ ر من 

وصـلت قيمت ـا ا ئـي  فةـد جـا ت مةبولـة؛ لكـل جـ   الثبـات
؛ 0.78( جرائيـــــــة( اابتبـــــــار )المعرفـــــــة المفاهيميـــــــةم المعرفـــــــة الإ

للابتبـار الثبـات   معامـل قيمـةوبلغـت  علـى التـوالي. (0.74
ـــا يتســـم بتبـــار علـــى ان اامؤشـــرا  هـــذا ويعـــد  ؛(0.79) عموم 

اعلـــــى مـــــن جـــــا ت قيمتــــه  ن  ؛درجــــة مةبولـــــة مـــــن الثبـــــاتب
كنـــنر الوثـــو  0.70 علي ـــا سنيصـــل  النتـــائا الـــتيب؛ ومـــن ثم يمر

 .عند تربيةه على عينه الدراسة
 :معاملات السهولة والتمييزية لاختبار المعرفة المفاهيمية

 ؛والتمييـــــ  موالصـــــعوبة متم  ســـــاب معـــــاملات الســـــ ولة 
لمفــــردات اابتبــــارم عــــن طريــــق اســــتبدام المعــــادات الخاصــــة 

نســــــــبة ؛ و صــــــــيييةتيديــــــــد نســــــــبة  الإجابــــــــات الببــــــــذلك؛ 
المفردة التي يصل معامل س ولت ا ف؛ الإجابات غي الصييية

مفـردة شـديدة السـ ولةم والمفـردة صـنفت  0.80إلى اكثر مـن 
مفـردة ت صـنف 0.20التي يصل معامـل سـ ولت ا إلى اقـل مـن 

معامــــــــل امــــــــا (. 627م 2008)الســــــــيدم م الصــــــــعوبة شــــــــديدة
لكــل مفــردة مــن مفــردات اابتبـــار؛ ف ــرى  ســابه  يــة يالتمي
مفـــردة غـــي هـــي  0.20هـــا عـــن المفردة الـــتي يةـــل معامـــل تميي  فـــ

تميي يـــة الخرـــوات الـــتي وقـــد اتبـــ  ة  ســـاب معامـــل ال .مميـــ ة
 :ي؛ وهKelly" ي ددها "كيل

  اابتبار تنازليا .ترتيب درجات افراد العينة ة 
  صلوا على % من درجات افراد العينة الذين 27فصل 

 ا على. الدرجات
  صلوا على % من درجات افراد العينة الذين 27فصل 

 ا دنى. الدرجات
؛ Johnsonثم استبدمت معادلة "جونسون"      

 فردات اابتبار.من ملحساب معامل تميي ية كل مفردة 
قيم يوضح  تيواادول الآ (.646-642م 2008السيدم )

 تلك المعاملات.

 7جدول  
 :يوضح معاملات السهولة والتمييزية لفقرات اختبار المعرفة المفاهيمية 

 التمييز معامل معامل السهولة رقم الفقرة التمييز معامل معامل السهولة رقم الفقرة
1 0.70 0.36 11 0.69 0.28 
2 0.72 0.32 12 0.64 0.36 
3 0.63 0.45 13 0.58 0.24 
4 0.49 0.58 14 0.46 0.42 
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 التمييز معامل معامل السهولة رقم الفقرة التمييز معامل معامل السهولة رقم الفقرة
5 0.67 0.29 15 0.68 0.27 
6 0.65 0.28 16 0.58 0.27 
7 0.74 0.63 17 0.62 0.45 
8 0.52 0.52 18 0.71 0.54 
9 0.71 0.27 19 0.72 0.65 
10 0.66 0.58 20 0.58 0.43 

ان معـــاملات الســـ ولة لمفـــردات  (7)يتضـــح مـــن ااـــدول 
وتعـد  ؛(0.74 -0.49اابتبار التيصـيلي تراو ـت مـا بـو )

 يـــــة يمعـــــاملات مةبولـــــة. وقـــــد تراو ـــــت قـــــيم معـــــاملات التمي
يشــــــي إلى قــــــدرة هــــــذا (؛ و 0.65 -0.24المحســــــوبة مــــــا بــــــو )

 بو الرلاب.مفردات اابتبار على التميي  

معاملات السهولة والتمييزية لاختبار المعرفة 
 :الإجرائية

 ؛والتمييــــــ  موالصــــــعوبة متم  ســــــاب معــــــاملات الســــــ ولة
بعــــدها جــــرى م نفســــ ا الرريةــــة الســــابةةبلمفــــردات اابتبــــار 
 ر. يــة لكــل مفــردة مــن مفــردات اابتبــاي ســاب معامــل التمي
 قيم تلك المعاملات. تيويوضح اادول الآ

 8جدول 
 يوضح معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات اختبار المعرفة الإجرائية 

 التمييز معامل معامل السهولة رقم الفقرة التمييز معامل معامل السهولة رقم الفقرة
1 0.46 0.39 11 0.71 0.46 
2 0.59 0.41 12 0.62 0.37 
3 0.64 0.47 13 0.53 0.48 
4 0.49 0.35 14 0.59 0.54 
5 0.57 0.49 15 0.63 0.37 
6 0.71 0.51 16 0.51 0.29 
7 0.67 0.33 17 0.64 0.53 
8 0.61 0.44 18 0.62 0.57 
9 0.58 0.52 19 0.41 0.35 
10 0.47 0.41 20 0.69 0.54 

ان معــــاملات الســــ ولة لمفــــردات  (8)يتضــــح مــــن ااــــدول
وتعـد  ؛(0.71 -0,41اابتبار التيصـيلي تراو ـت مـا بـو )

 يـــــة يمعـــــاملات مةبولـــــة. وقـــــد تراو ـــــت قـــــيم معـــــاملات التمي
يشــــــي إلى قــــــدرة هــــــذا (؛ و 0.57 -0.29المحســــــوبة مــــــا بــــــو )

 مفردات اابتبار على التميي  بو الرلاب.

 نتائج الدراسة

طلاب وطالبات الصف الثالث الثانوي  امتلاكما درجة  .1
 لمعرفة المفاهيمية الرياضية ضمن مةرر الرياضيات؟ل
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 9جدول
 :المعرفة المفاهيمية الرياضية ضمن مقرر الرياضياتمن الثالث الثانوي الصف  وطالباتطلاب  امتلاك درجة

المفاهيم الرياضية  الوحدة الدراسية
 الأساسية 

سئلة عدد الأ
 بالاختبار

عدد تكرار 
 الإجابات الصحيحة

النسبة 
 المئوية

عدد تكرار 
 الإجابات الخاطئة

النسبة 
 المئوية

درجة 
 التمكن

 الفصل ا ول 
 يليل الدوال

 منبفضة 68.14 1491 31.86 697 4 41

 الفصل الثاني 
العلاقات والدوال ا سية 

 واللوغارتمية

 متوسرة 34.7 190 65.3 357 1 13

 الفصل الثالث 
المترابةات والمعادات 

 المثلثية

 عالية 30 164 70 383 1 9

 الفصل الراب 
الةروع المبروطية 
 والمعادات الوسيرية

 منبفضة 67.89 1114 32.11 527 3 26

 الفصل الخامس 
 المت  ات

 منبفضة 71.97 1181 28.03 460 3 32

 الفصل السادا
الإ داثيات الةربية 
 وا عداد المركبة 

 متوسرة 61.15 669 38.85 425 2 15

 الفصل الساب  
 اا تمال والإ صا 

 متوسرة 57.5 1258 42.5 930 4 39

 الفصل  الثامن 
 الن ايات وااشتةا 

 منبفضة 78.06 854 21.94 240 2 23

 متوسرة 63.26 6921 36.74 4019 20 198 جماليالإ
 درجة امتلاك( ان 9ي ـتَّضنحر من النتائا ة اادول )   

الثالث الثانوي المعرفة المفاهيمية الصف  وطالباتطلاب 
متوس ؛  ستوىجا ت م الرياضيات كتابالرياضية ضمن  

 فصل ووه ؛وا د فة  فصلا ة إ يا  ولم يحةق مستوى عال
ا  ت ـب ايرنواظ رت النتائا ايضا  المترابةات والمعادات المثلثية؛ 

 بوجهالمعرفة المفاهيمية الرياضية  درجة امتلاكمرؤشرات  ة
 ةالمفاهيم الرياضية ة اربع امتلاكدرجة فةد جا ت  ؛عام

 :تيوفق الترتيب الآ فصولمنبفضةم وهذه ال فصول
 الن ايات وااشتةا .  -
 المت  ات.  -
 الدوال.يليل  -

 الةروع المبروطية والمعادات -
 الوسيرية.

التي اشارت إلى ( 2009م  نتائا دراسة يحيى )هذا يتفق و    
وم  دراسة االال  متدني مستوى الرلاب ة المعرفة الرياضية

تدني مستوى الرلاب ة اكتساب التي اشارت إلى (2011)
 .المعرفة المفاهيمية

السبب ة ذلك من وج ة نظر البا ثو  قد يكونو    
بلغ ي إذ ؛فصولإلى كثرة المفاهيم الرياضية ة هذه الراجعا  
ما يعادل  ؛مف وما   198من إجمالي  ممف وما   122عددها 

ضعف الخلفية السابةة ايضا  اب وقد يكون من ا سب م62%
لتعلم المفاهيم  اساسا   دالتي تع مللمفاهيم لدى الرلاب
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عرض المفاهيم الرياضية بصورة قيام المعلمو بو م ااديدة
استبدام الوسائل التعليمية المناسبة م وضعف تةليدية مجردة

م وضعف إرشاد التي تةرب المف وم وتساعد على استيعابه
المعلمو والمعلمات للرلاب والرالبات إلى كيفية التعامل م  

ومعرفة  م اواستبراج ا فكار الم مة وف م مالمفاهيم الرياضية
ضعف ااهتمام إضافة إلى  مالمصرليات والرموز ومدلوا ا

بالشكل الكاة من المعلمو وإبرازها بتوضيح مفاهيم الدرا 
   والمعلمات قبل اانتةال لل وانب الإجرائية ة الدرا.

المفاهيم الرياضية  متلاكدرجة اواظ رت النتائا ان 
 فصولوهذه المتوسرةم جا ت  فصولا ساسية ة ثلاثة 

 :تيوفق الترتيب الآ

 . الإ داثيات الةربية وا عداد المركبة -
 اا تمال والإ صا . -
 واللوغارتمية.العلاقات والدوال ا سي  -
ويعود السبب من وج ة نظر البا ثو إلى اارتباط الوثيق     

المفاهيم ة  إضافة إلى محدوديةبو الدالة ا سية واللوغارتميةم 
 الدروام وتوفر الخلفية المفاهيمية السابةة.

 المترابةات فصل ة المستوىارتفاع  سبباما      
 ووجود مالمفاهيم عدد قلةفيج  إلى  المثلثية والمعادات

 .والثانوية المتوسرة المر لة ة السابةة المعرفية الخلفية
 طلاب وطالبات الصف الثالث الثانوي امتلاكما درجة -2
 جرائية الرياضية ضمن مةرر الرياضيات؟لمعرفة الإل

 10 جدول
 :جرائية الرياضية ضمن مقرر الرياضياتالمعرفة الإمن الثالث الثانوي الصف  وطالباتطلاب  امتلاكدرجة  

جرائية المعرفة الإ الوحدة الدراسية
 الرياضية

سئلة عدد الأ
 بالاختبار

عدد تكرار 
 الإجابات الصحيحة

النسبة 
 المئوية

عدد تكرار 
 الإجابات الخاطئة

النسبة 
 المئوية

درجة 
 اكتسابها

 الفصل ا ول
 يليل الدوال

 منبفضة 67.58 1109 32.42 532 3 38

 الفصل الثاني
العلاقات والدوال ا سية 

 واللوغارتمية

 منبفضة 71.91 1180 28.09 461 3 39

 الفصل الثالث
المترابةات والمعادات 

 المثلثية

 منبفضة 73.9 404 26.1 143 1 16

 الفصل الراب 
الةروع المبروطية 
 والمعادات الوسيرية

 منبفضة 71.85 1179 28.15 462 3 30

 الفصل الخامس
 المت  ات

 منبفضة 75.62 1241 24.38 400 3 30

 الفصل السادا
الإ داثيات الةربية 
 وا عداد المركبة

 متوسرة 65.9 721 34.1 373 2 19

 الفصل الساب 
 اا تمال والإ صا 

 منبفضة 81.54 892 18.46 202 2 26

 الفصل  الثامن
 الن ايات وااشتةا 

 منبفضة 73.92 1213 26.08 428 3 28

 منخفضة 72.57 7939 27.43 3001 20 226 جماليالإ
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 امتلاك( ان مستوى 10ي ـتَّضنحر من النتائا ة اادول )     
لمعرفة الإجرائية لالثالث الثانوي الصف  وطالباتطلاب 

منبف ؛  ستوىم تجا  الرياضياتكتاب الرياضية ضمن  
 ووه ؛وا د فة فصل ا ة إ ا  ولم يحةق مستوى متوسر

واظ رت النتائا الإ داثيات الةربية وا عداد المركبة؛ فصل 
 ؛عام وجهبالرياضية  الإجرائيةالمعرفة  امتلاكت دني مرؤشرات 
 فصولة سبعة  عرفة الإجرائيةالم متلاكدرجة افةد جا ت 

 :تيوفق الترتيب الآ فصولمنبفضةم وهذه ال
 اا تمال والإ صا .   -
 الن ايات وااشتةا . -
 والمعادات المثلثية.المترابةات  -
 .العلاقات والدوال ا سية واللوغارتمية -
 الةروع المبروطية والمعادات الوسيرية. -
 يليل الدوال. -
 الإ داثيات الةربية وا عداد المركبة. -
 :الآتية ا سبابويع و البا ثان ذلك إلى     
  المسائل من كثيلعلى ا تركي  ا كبي اان  المعلمو ا يرك ون  -1

 .إجرائية م ارات وتترلب مالرالب كتاب ةالواردة 
 .والتربيق للممارسة للمتعلم المتاح الوقت قلة -2

 مللرالبالمعلم  ي اعري التي والواجبات التكليفات ضعف -3
 .الحل بوارزميات على تدربهوضعف 

 ه الدراسة م  دراسة كل من احمدذوقد اتفةت نتائا ه    
ة التأكيد على تدني مستوى ( 2009( والسامعي )2003)

الرلاب ة الم ارات الرياضية؛ وابتلفت نتائ  ا م  نتائا 
( التي اشارت إلى ان مستوى الرلاب  2002) دراسة العبسي

 كان مةبوا  ة الم ارات الرياضية والمفاهيم.
طلاب وطالبات الصف  امتلاك درجةبو . ما العلاقة 3 

 امتلاك م درجةالمفاهيمية الرياضية و الثالث الثانوي للمعرفة 
لإجابة ا ؟الرياضيات كتاب ضمنجرائية الرياضية المعرفة الإ

 ل  ك  ةرصدت  تيليل النتائا التيت بثلتمالسؤال الثالث عن 
جرائية من ابتبار المعرفة المفاهيمية الرياضية وابتبار المعرفة الإ

المعرفة  ساب درجات الرلاب ة ابتباري م و الرياضية
لكل  ي؛واانحراف المعيار  مالرياضية؛ والمتوس  الحسابي

جرائية( ؛ الإفاهيميةابتبار من ابتباري المعرفة الرياضية )الم
 ساب معامل ارتباط بيسون بو درجات و عينة الدراسة؛ ل

إلى النتائا الموضية توصلت الدراسة و  ؛اابتبارين ة العينة
 تي:اادول الآ ة

 11 جدول
 :جرائية(الإو من اختباري المعرفة الرياضية )المفاهيمية؛  ل  معامل ارتباط بيرسون بين درجات الطلاب في ك 

 حصائيةالإ ةالدلال معامل ارتباط بيرسون يالمعيار  الانحراف المتوسط الطلابعدد  الدرجة العظمى نوع الاختبار
 0.429 3.20 7.35 547 20 المعرفة المفاهيميةابتبار 

 
 0.05دال عند مستوى 

 2.61 5.48 547 20 جرائيةالمعرفة الإابتبار 
وجود  (11)ة اادول  واردةيتضح من مراجعة النتائا ال     

بو درجات طلاب وطالبات الصف  ةعلاقة ارتباطية موجب
 مالمعرفة المفاهيميةابتبار  ة (عينه الدراسةي)الثالث الثانو 

النتائا واظ رت ؛ جرائيةالمعرفة الإابتبار  وبو درجا م ة
عند مستوى اقل من   صائيا  إان معامل اارتباط دال  ايضا  

(م 2015 ي )؛ وهذا يتفق م  دراسة العن0.05و يساوى ا
 .(2011االال )ودراسة 

 امتلاك صائية بو درجة إهل توجد فرو  ذات دالة -4
لمعرفة الرياضية لطلاب وطالبات الصف الثالث الثانوي 

 جرائية(؟الإ –)المفاهيمية
 مللإجابــة عــن الســؤال الرابــ  تم  ســاب المتوســرات الحســابية

واســـــــــــتبدام ابتبــــــــــار)ت( لفـــــــــــرو   مواانحرافــــــــــات المعياريــــــــــة
المتوسرات لمجمـوعتو مت انسـتو وغـي متسـاويتو ة الح ـم 

وذلك ابتبار صية فرض الدراسة  ؛(341م 2008)السيدم 
 بـو (α) 0.05 ≤ مسـتوى عنـد إ صـائياا دال فـر  وجـدي"
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طـــلاب وطالبــــات الصـــف الثالــــث  امـــتلاكدرجــــة  يمتوســـر
توصــــــلت و  مالثــــــانوي ة ابتبــــــار المعرفــــــة الرياضــــــية المفاهيميــــــة

 تي:النتائا الموضية ة اادول الآالدراسة إلى 

 12جدول 
 :في اختبار المعرفة الرياضية المفاهيمية  ينتائج اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب وطالبات الصف الثالث الثانو 

 الدلالة الإحصائية المحسوبة قيمة )ت( درجة الحرية الانحراف المعياري الحسابي المتوسط عدد الطلاب المجموعة
عند  الفر  دال إ صائيا   3.644 545 3.65 6.83 258 الرلاب

 2.65 7.81 289 الرالبات (0,05مستوى)

 (   اادوليــــــــة )( عنـــــــد مســــــــتوى دالــــــــة 1.65قيمـــــــة )ت
  0.545ودرجة  رية  م(0,05)

يتضــــــح مــــــن ااــــــدول الســــــابق ان قيمــــــة )ت( المحســــــوبة      
( عند درجة  رية 1,65تجاوزت قيمت ا اادولية ) م(3.644)
(؛ ممــا يــدل علــى وجــود فــر  0,05ومســتوى دالــة ) م(545)

رـــلاب والرالبـــات بالصـــف الثالـــث البـــو متوســـري درجـــات 
لصا  الرالبات  ة ابتبار المعرفة الرياضية المفاهيمية  يالثانو 

 )ذات المتوس  ا كبر(.

 مواانحرافــات المعياريــة موتم  ســاب المتوســرات الحســابية    
لمعرفـــة لرـــلاب وطالبـــات الصـــف الثالـــث الثـــانوي ة ابتبـــار ا

؛ وذلـــــك ابتبـــــار صـــــية فـــــرض الدراســـــة الرياضـــــية الإجرائيـــــة
 بـو (α) 0.05 ≤ مسـتوى عنـد إ صـائي دال فـر  وجـدي"

 طلاب وطالبات الصف الثالث الثانوي امتلاكدرجة  متوس 
ــــــةللمعرفــــــة الإجرائيــــــة  ــــــار المعرفــــــة الرياضــــــية الإجرائي  م"ة ابتب

 تي:الآالنتائا الموضية ة اادول وتوصلت الدراسة إلى 

 13جدول 
 :في اختبار المعرفة الرياضية الإجرائية  ينتائج اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب وطالبات الصف الثالث الثانو 

 الإحصائيةالدلالة  المحسوبة قيمة )ت( درجة الحرية الانحراف المعياري الحسابي المتوسط عدد الطلاب المجموعة
عند  الفر  دال إ صائيا   0.941 545 3.14 5.60 258 الرلاب

 1.99 5.39 289 الرالبات (0,05مستوى)

 (   اادوليــــــــة )( عنـــــــد مســــــــتوى دالــــــــة 1,65قيمـــــــة )ت
  0.545( ودرجة  رية 0,05)
ان قيمـــــــــة )ت( المحســـــــــوبة  (13) يتضـــــــــح مـــــــــن ااـــــــــدول    
( عنــــد درجــــة 1,65( لم تت ــــاوز قيمت ــــا اادوليــــة )0.941)

(؛ ممــا يــدل علــى عــدم 0,05ومســتوى دالــة ) م(545 ريــة )
رلاب والرالبات بالصف الوجود فر  بو متوسري درجات 

 .ة ابتبار المعرفة الرياضية الإجرائية  يالثالث الثانو 

 مواانحرافات المعيارية موتم  ساب المتوسرات الحسابية      
لرــلاب وطالبــات الصــف الثالــث الثــانوي ة ابتبــاري المعرفــة 

ــا الرياضــية المفاهيميــة والإجرائيــة وذلــك ابتبــار صــية  ؛عموم 
 (α ≤ مسـتوى عنـد إ صـائياا دال فـر  وجـديفـرض الدراسـة "

طـلاب وطالبـات الصـف  امـتلاكدرجـة  يمتوسـر بـو (0.05
ـــــــث الثـــــــانوي ة ابتبـــــــار  ـــــــة الرياضـــــــية  يالثال المفاهيميـــــــة المعرف

النتـــــــائا الموضـــــــية ة  توصـــــــلت الدراســـــــة إلىو   م"والإجرائيـــــــة
 تي:اادول الآ
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 14جدول 
في اختباري المعرفة الرياضية المفاهيمية والإجرائية   ينتائج اختبار)ت( للفرق بين متوسطي درجات طلاب وطالبات الصف الثالث الثانو  

 عموم ا:
 الدلالة الإحصائية المحسوبة قيمة )ت( الحرية درجة المعياري الانحراف الحسابي المتوسط عدد الطلاب المجموعة
عند  الفر  دال إ صائيا   1.855 545 6.12 12.43 258 الرلاب

 3.47 13.20 289 الرالبات (0,05مستوى)
 (   اادوليـــــــــة )( عنـــــــــد مســـــــــتوى دالـــــــــة 1,65قيمـــــــــة )ت
 . 545( ودرجة  رية 0,05)
يتضــــــــح مــــــــن ااــــــــدول الســــــــابق ان قيمــــــــة )ت( المحســــــــوبة     
( عنــد درجــة  ريــة 1,65( تجــاوزت قيمت ــا اادوليــة )1.855)
(؛ ممـــا يـــدل علـــى وجـــود فـــر  0,05ومســـتوى دالـــة ) م(545)

رــــلاب والرالبــــات بالصــــف الثالــــث البــــو متوســــري درجــــات 
 المعرفـــــة الرياضـــــية المفاهيميـــــة والإجرائيـــــة ية ابتبـــــار   يالثـــــانو 
 لصا  الرالبات. عموم ا

 التوصيات

اك المف وم ااهتمام بتدريس المفاهيم الرياضية وضرورة إدر -1
الن ايات ما ة فصول سيَّ ا  الرياضي من قبل الرالب

الةروع المبروطية م و يليل الدوالم و  المت  اتم و وااشتةا 
 .والمعادات الوسيرية

الرالب من إجرا  تمكن يجرائية كي تكثيف الم ام الإ -2
اا تمال  بصوصا  ة فصول وس ولةالم ارة بيسر 

المترابةات والمعادات م و لن ايات وااشتةا م واوالإ صا 
الةروع م و العلاقات والدوال ا سية واللوغارتميةم و المثلثية

 يليل الدوال.م و  المبروطية والمعادات الوسيرية
لى مستويات عليا   مستوى ا سلالة المةدمة للرلاب إرف-3

 تنمي التفكي لدى الرلاب.
 والمعلمات على اساليب تنمية وتدريس تدريب المعلمو -4

 ااستيعاب المفاهيمي واساليب التدريس للمفاهيم والم ارات.

 

 :المراج ع

ــــــدين محمــــــد ) د.ت(م  م دار 5المجلــــــد  لســــــان العــــــربمابــــــن منظــــــور م جمــــــال ال
 صادر بيوت.
ـــــــــاها الرياضـــــــــيات المدرســـــــــية وتدريســـــــــ ام(: 2011ابـــــــــو زينـــــــــةم فريـــــــــد ) م من

 الكويت: مكتبة الفلاح.
منـــــــــاها م (2007مـــــــــل   عبابنــــــــةم عبـــــــــدا  يوســـــــــف)ابــــــــو زينـــــــــةم فريـــــــــد كا

 .1م طدار المسية متدريس الرياضيات للصفوف ا ولى
دا ا ساســـــي م(. علاقـــــة جـــــنس طالـــــب الصـــــف الســـــا2003م مـــــازن )احمـــــد

باكتســـــاب المفـــــاهيم والم ـــــارات اابريـــــة والم ـــــارات الحســـــابية ا ساســـــية 
ــــــوم  م جامعــــــة الن ــــــاح رســــــالة ماجســــــتي غــــــي منشــــــورةة محافظــــــة جن
 الوطنيةم فلسرو.

ـــــــــة  م(.2011كـــــــــوثر )  بل ـــــــــونم فاعليـــــــــة اســـــــــلوب الـــــــــتعلم النشـــــــــ  ة تنمي
ـــــــدى  ـــــــا  الحركـــــــة واااذبيـــــــة ل ـــــــات المفـــــــاهيم العلميـــــــة ة مجـــــــال في ي طالب

م ص 116م مصــــــــرم عــــــــددمجلــــــــة الةــــــــرا ة والمعرفــــــــةالمر لــــــــة الثانويــــــــةم 
94-123. 

(.مــــــدى اكتســــــاب المفــــــاهيم الرياضــــــية لــــــدى طلبــــــة 2011ااــــــلالم عبــــــده ) 
ـــــى  ـــــل المســـــائل  ـــــه بةـــــدر م عل الثالـــــث الثـــــانوي ة مدينـــــة إب وعلاقت

 مارم اليمن.ذم جامعة رسالة ماجستي غي منشورة مالرياضية
 واقـــــ (. 2016) ســـــعود بــــن مســـــفرم الســــلولي شـــــبيب؛ بــــن ســـــعيد الحليســــيم

ــــــة للمعرفــــــة التدريســــــية الممارســــــات ــــــدى والإجرائيــــــة المفاهيمي  معلمــــــي ل
 ع مالمتبصصــــــة الدوليــــــة التربويــــــة المجلــــــة. المتوســــــرة المر لــــــة رياضــــــيات

6. 
م يةيـــــــق تـــــــاج العـــــــروا مــــــن جـــــــواهر الةـــــــاموام(.2000ال بيــــــديم الســـــــيد )

ـــــــــــــس  ـــــــــــــترزيم المجل ـــــــــــــراهيم ال ـــــــــــــون والآدابم إب ـــــــــــــة والفن ـــــــــــــوطني للثةاف ال
 الكويت.

(.إدارة المعرفــــــــة واثرهــــــــا علــــــــى تميــــــــ  ا دا : دراســــــــة 2011ال مرــــــــةم نضــــــــال )
ـــــة ة قرـــــاع  ـــــة المتوســـــرة العامل ـــــات والمعاهـــــد التةني ـــــى الكلي ـــــة عل تربيةي

 غ ة.  م ااامعة الإسلامية:رسالة ماجستي غي منشورةغ ةم 
ات الرياضـــــية ا ساســـــية ة ابتبـــــارات (. يديـــــد الم ـــــار 2006ال هـــــرانيم يحـــــيى)

الةبـــــول بكليـــــات المعلمـــــو للرـــــلاب المســـــت دين "تخصـــــص رياضـــــيات 
م جامعـــــــــة ام رســـــــــالة ماجســـــــــتي غـــــــــي منشـــــــــورةالتعلـــــــــيم اابتـــــــــدائي"م 

 الةرىم مكة المكرمةم السعودية.
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ـــــــدالغني )  ـــــــذ الصـــــــف الثـــــــامن 2009الســـــــامعيم عب (.مـــــــدى اكتســـــــاب تلامي
ساســـــــية وعلاقتـــــــه باتجاهـــــــا م نحـــــــو ا ساســـــــي للم ـــــــارات الرياضـــــــية ا 

 م جامعة صنعا م اليمن.رسالة ماجستي غي منشورة مالرياضيات
م(. برنــــــــاما لتصــــــــييح ا برــــــــا  2011عبــــــــاام هنــــــــا ؛ و اامــــــــلم امــــــــاني )

ـــــــــات العلـــــــــم لـــــــــدى  ـــــــــة ة الكيميـــــــــا  العضـــــــــوية وتنميـــــــــة عملي المفاهيمي
طالبــــــــات شـــــــــعبة ااقتصـــــــــاد المنـــــــــ لي باســـــــــتبدام الوســـــــــائ  المتعـــــــــددةم 

ــــــــــــــــدريس ــــــــــــــــاها وطــــــــــــــــر  الت م 168م مصــــــــــــــــرم ع دراســــــــــــــــات ة المن
 .130-101ص

(. مــــــدى اكتســــــاب طلبــــــة المر لــــــة ا ساســــــية العليــــــا 2002العبســــــيم محمــــــد)
للمفــــــاهيم والم ــــــارات الرياضــــــية العدديــــــة ة مــــــدارا وكالــــــة الغــــــوث ة 

ــــدمنرةــــة إر م جامعــــة عمــــان العربيــــةم رســــالة ماجســــتي غــــي منشــــورةم ب
 ا ردن.

 الصـــــــــــف تلاميــــــــــذ اكتســــــــــاب درجــــــــــة(. 2016  رواف)العنــــــــــ يم عبــــــــــدالع ي
 مةــــــــــرر المضــــــــــمن ة ا ساســــــــــية الرياضــــــــــية المعرفــــــــــة اابتــــــــــدائي الســــــــــادا
 .7عم   المجلة التربوية الدولية المتبصصةم  الرياضيات
ــــــــبم محمــــــــد ) (. اكتســــــــاب المفــــــــاهيم الرياضــــــــية وعلاقت ــــــــا بحــــــــل م2001غال

ـــــــــامن ا ساســـــــــي   ة المســـــــــألة الرياضـــــــــية لـــــــــدى طـــــــــلاب المســـــــــتوى الث
ـــــة اليمنيـــــة م جامعـــــة صـــــنعا م رســـــالة ماجســـــتي غـــــي منشـــــورةم اام وري

 اليمن.
ـــــــــــــدلم عبـــــــــــــدا ؛ واليـــــــــــــافعيم فاطمـــــــــــــة ) صـــــــــــــعوبات تعلـــــــــــــم  م(.2009المجي

ـــــــيم ا ساســـــــي ة  ـــــــدى تلاميـــــــذ الحلةـــــــة ا ولى مـــــــن التعل الرياضـــــــيات ل
م مجلـــــة جامعـــــة دمشـــــقظفـــــار مـــــن وج ـــــة نظـــــر معلمـــــات الرياضـــــياتم 

 . 177-135ص
علـــــــم الـــــــنفس الإ صـــــــائي وقيـــــــاا العةـــــــل (. 2008الب ـــــــى. )الســـــــيدم فـــــــؤاد 
 م الةاهرة: دار المعارف.6م طالبشري

بشـــــــان م بالـــــــد  لمـــــــي ؛ قنـــــــديل مرفعـــــــت عبدالصـــــــمد ؛ بشـــــــان م محمـــــــد 
ود مـــــــــــد عبـــــــــــدا  ؛ الســـــــــــلولي م مســـــــــــفر ســـــــــــعمرـــــــــــاوع ؛ النـــــــــــذير ممح

 (. التــــــــــــوازن بــــــــــــو المعرفــــــــــــة الإجرائيــــــــــــة والمعرفــــــــــــة المفاهيميــــــــــــة2014)
والعوامـــــل المـــــؤثرة فيـــــه لـــــدى معلمـــــي الرياضـــــيات بالمر لـــــة اابتدائيـــــة ة 

ــــــة م ع  ــــــة العلــــــوم التربوي ــــــة الســــــعودية م مجل ــــــاض  2المملكــــــة العربي م الري
 جامعة الملك سعود.

 يالةيـــــــــــاا والتةـــــــــــوم  التربـــــــــــو (. 2006عـــــــــــلامم صـــــــــــلاح الـــــــــــدين محمـــــــــــود. )
: دار : اساســــــــياته وتربيةاتــــــــه وتوج اتــــــــه المعاصــــــــرة. الةــــــــاهرةيوالنفســــــــ
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Abstract  : The objective of the current study was to identify the degree of possession of third grade secondary students of 

mathematical knowledge (conceptual and procedural) at the Educational administration of Sabia, to collect data and analysis 

it the researcher used descriptive analytical approach, used a two-part test to measure conceptual knowledge and procedural 

knowledge. The study was applied to a sample of (547) male and female students.  

After the analysis of the responses, the study found that the degree of possession of the study sample of conceptual 

mathematical knowledge at an average level, and the degree of possession of the study sample of procedural mathematical 

knowledge at a low level. 

The study discovered that there is a positive correlation between the scores of students in the third grade secondary in the test 

of conceptual knowledge and their scores in the test of procedural knowledge, and showed that there is a difference between 

the average scores of the sample of the study in the test of conceptual mathematical knowledge for the benefit of female 

students, there is no difference between the average scores of male and female students in the test of procedural mathematical 

knowledge. The study also showed a difference between the average scores of male and female students in the third grade 

secondary in the tests of mathematical knowledge of conceptual and procedural as a whole for the benefit of female students. 

The study recommended attention to teach mathematical concepts, and the need for student access to understanding the 

mathematics concept, and the strengthening of procedural tasks to enable the student to perform the skill smoothly and easily, 

and raise the level of questions provided to the students, and the training of teachers on the conceptual understanding, and 

methods of teaching mathematics concepts and skills. 

 

Keywords: Degree of possession, Mathematics for third grade secondary, Mathematical knowledge, Conceptual 

knowledge,Procedural knowledge. 
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 تقويم دليل مُعلِّم اللُّغة العربية للصف الأول الابتدائي في المشروع الشامل لتطوير المناهج 

 في ضوء معايير علمية مقترحة

 
 محمَّد بن عبدالعزيز النصار

 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية -معهد تعليم اللُّغة العربية لغير الناطقين بها 
 هـ1438/ 27/11 وقبل -هـ 15/7/1438 قدم للنشر

مُعلِّم اللُّغة العربية للصف الأول الابتدائي في المشروع الشامل لتطوير المناهج في ضوء معايير علمية ل يهدف البحث الحالي إلى تقويم دلي: المستخلص
المشروع الشامل لتطوير المناهج؛ ورجع إلى عدد من الوثائق مقترحة، وقد بنى الباحث عددًا من المعايير اللازمة لتقويم أدلَّة مُعلِّمي اللُّغة العربية في 

الفلسفة اللُّغوية لتعليم اللُّغة العربية وتعلمها،  : والدراسات ذات العلاقة، وقد تحدَّدت المعايير في ثلاثة وثلاثين معياراً توزعت على خمسة مجالات رئيسة
س، مصادر التعلم والمواد المساندة، تقويم الأداء اللُّغوي. ثمَّ حول الباحث هذه المعايير إلى الأهداف، التخطيط لعمليات التدريس، استراتيجيات التدري

ة الأولى من  أداة لتقويم دليل المعلم وللتأكد من صدقها عرضها على عدد من المحكمين، واختار الباحث طريقة إعادة التقويم، فقد اختار الباحث الوحد
د أسبوعين، وبذا تحقق الباحث من صدق الأداة وثباتها. وقد أظهرت النتائج أنَّ درجة توافر المعايير المقترحة في دليل كتاب المعلم، وأعاد التقويم بع

( ضعيفة، وفي ضوء ما توصل إليه البحث من نتائج أوصى الباحث بضرورة 1.76معلمي اللُّغة العربية للصف الأول في جميع المجالات جاءت بدرجة )
 وعلى وجه الخصوص دليل معلم اللُّغة العربية للصف الأول الابتدائي لما لهذه المرحلة من أهمِّية بالغة. ةبناء أدلة معلمي اللُّغة العربيإعادة النظر في 

 
 .تقويم، اللُّغة العربية، معلمون، دليل، المرحلة الابتدائية :الكلمات المفتاحية
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 :مقدمة

من التحديات التي تواجه المدرسة في هذا العصر        
فكلما حققت المدرسة  "التطورات المختلفة في جميع المجالات

كانت هناك تطلعات جديدة تفرضها   نجاحًا في مخرجاتها
من هنا تأتي أهمِّية تطوير الأداء   "متطلبات الحياة المتسارعة

المدرسي وأثره في رفع جودة التعليم بمجالاته الثلاثة التعليم 
والتعلم والإدارة المدرسية إذ يوجه المدرسة لتطور توقعاتها 
باستمرار من أجل رفع كفاءة أدائها عن طريق التحسين 

)العبد الله،   "والتطوير المستمرين  للعمليات بشكل صحيح
2002 ،9.) 

وتلتقي الأدبيات التربوية على تصور للمنهج الدراسي    
أنَّه خطة عامة شاملة لتحقيق أهداف يتوخاها النظام " على 

التعليمي بقصد تزويد الطلاب بمجموعة من المعلومات 
لاتجاهات التي تتفق مع والمعارف والمهارات والخبرات والقيم وا

الفلسفة العامة لهذا النظام، والمنهج منظومة متكاملة تشتمل 
الأهداف، المحتوى، طرائق التدريس   :على مكونات رئيسة

)المركز العربي للبحوث التربوية،   "الأنشطة، والوسائل التقويم
(، وحرصت وزارة التعليم في المملكة العربية 302، 2011

اكبة هذه التطورات والتغيرات العالمية؛ السعودية على مو 
توفير "فتبنت مشروعًا متخصصًا لتطوير المناهج يهدف إلى 

مناهج تربوية تعليمية متكاملة ومتوازنة ومرنة ومتطورة، تلبي 
حاجات الطلاب اللازمة للحياة والتعلم، ومتطلبات خطط 

سخ التنمية الوطنية، وتستوعب المتغيرات المحلية والعالمية، وتر 
القيم والمبادئ الإسلامية السامية وروح الولاء للوطن وتؤكد 

، 2012)الإدارة العامة للمناهج،  على الوسطية والاعتدال"
1.) 

ولأهمِّية اللُّغة العربية وكونها أداة التعلم الرئيسة؛ فقد أكَّد      
عليها المشروع الشامل في مرحلته الأولى مع تخصصات العلوم 

لوم الاجتماعية، وقد انتقل المشروع الشامل الإسلامية والع
لتطوير المناهج بتعليم اللُّغة العربية في المرحلة الابتدائية 
والمتوسطة نقلة نوعية؛ من منهج يعتمد على تقديم اللُّغة 

العربية في مواد متعددة )قواعد، نصوص، قراءة، إملاء وخط( 
ا كل   لا يتجزَّأ وتبنىَّ  إلى منهج تكاملي ينظر إلى اللُّغة على أنهَّ

 المشروع الشامل في تعليم اللُّغة العربية خمسة مداخل الأول 

المدخل الضمني ويكون بتعليم قواعد اللُّغة العربية ونظم "
تراكيبها للمتعلمين دون إشعار بذلك باستخدام الأنماط 
والأساليب اللُّغوية ونماذج المحاكاة وتوظيف تلك القواعد في 

 ،كتسبها الدارس دون تعرض لمفهومهنصوص مختلفة ي

عنى باستخدام اللُّغة في مختلف المواقف والمدخل الوظيفي ويُ 
ففروع اللُّغة ما هي إلا اللُّغة  دخل التكامليالحياتية، والم

نفسها، وأنَّ اللُّغة في طبيعتها متكاملة؛ لذا يجب أن تقدم في 
ويقوم على  موقف التدريس كلًا لا جزءاً، والمدخل الاتصالي

التعامل مع اللُّغة على أنها عادات سلوكية اجتماعية وأنها  
كائن اجتماعي يتطور وينمو في ظل المجتمع وأفراده، والمدخل 

يل بعض النصوص الدرامي التمثيلي والذي يعتمد على تحو 
 "وتوظيف اللعب التمثيلي في تعليم الأطفال إلى أعمال تمثيلية

 (.45، 1427 وزارة التربية والتعليم، (

ولكون هذا المشروع أحدث نقلةً نوعية في تعليم اللُّغة    
العربية؛ وبما أنَّ أغلب معلمي اللُّغة العربية في المرحلة 
الابتدائية غير متخصصين في تعليم اللُّغة العربية؛ بل بعضهم 

تطلَّب هذا أن يواكب المشروع  ؛لا يحمل مؤهلًا تربوياً 
ئمين على تدريس اللُّغة العربية الشامل تدريب مكثف للقا

من المتخصصين وغيرهم، ففعالية أي منهج مطور أو كتاب 
على نوعية المعلمين الذين يقومون بتدريسه "جديد تعتمد 

فهم القلب من العملية التعليمية ويتمثل دورهم في تنفيذ 
المنهج المطور في تطويع المناهج والكتب المطورة لظروف 

ن فيها وقراءة المادة العلمية الجديدة التي البيئات التي يعملو 
تشتمل عليها الكتب الجديدة بتعمق ووضع خطة لتعليم 
المفاهيم والمهارات التي يشتمل عليها المنهج المطور، 
واستخدام دليل المعلم للكتاب الجديد ودليل المنهج المطور 

 (.238، 1999بكفاءة" )طعيمة 
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الشامل ضرورة وجود  وقد أدرك القائمون على المشروع    
أدلَّة تسهم في مساعدة معلمي اللُّغة العربية على تحقيق 
أهداف المشروع الشامل منطلقين من اهتمام مخططي المناهج 

فقد اهتموا به بقدر اهتمامهم بتخطيط  " بأمر دليل المعلم
المنهج وبنائه وتطويره، ويرجع ذلك إلى إدراك قيمته وأهميته 

ا يقوم بتنفيذ المنهج؛ بل يرى المختصون بالنسبة للمعلم حينم
أنَّ دليل المعلم يعدُّ من مكونات المنهج أو   :في المناهج

عناصره، ويتفق المعلم الخبير بالمهنة مع المعلم حديث العهد 
  ".بها في حاجة كل منهم إلى ما يسترشد به في تنفيذ المنهج

 (29، 1989)رمضان، 
فدليل المعلم أشبه ما يكون بمساعد للمعلم داخل غرفة    

الصف ومن الأدوات المهمة التي تساعده في ترجمة محتوى 
المعلومات إلى و الكتاب المدرسي ونقل الخبرات والمهارات 

لذا فإنَّ دليل المعلم "يجب أن يترافق مع   ؛داخل غرفة الصف
لقيام بدوره كتاب الطالب وأن يكون بين يدي المعلم أثناء ا

في عملية التعليم، فالمعلمون محتاجون إلى دليل المعلم كي 
يكملوا النقص الذي قد يكون لديهم في فهم طبيعة المادة 
العلمية أو في تبصيرهم بالأساليب المثلى في تخطيطها 

)مكتب التربية العربي  "وعرضها وتقويمها في غرفة الصف
 (.21، 2004لدول الخليج، 

 : وأسئلتهمشكلة البحث 

من الجهات التربوية في مجال التعليم إلى أهمِّية  كثيرتشير ال   
أدلَّة المعلمين؛ فقد أعدَّ مكتب التربية العربي لدول الخليج 
مؤلفًا بعنوان المرشد في تأليف دليل المعلم منطلقين من حاجة 
، وخلو المكتبة العربية  شريحة من المعلمين إلى الدعم الفنيِّ

رشاد مؤلفي أدلة بصفة عامة من وجود كتابات متخصصة لإ
المعلمين إلى الكيفية التي ترفع من فعالية أدلة المعلمين 
وتشجع المعلمين على الإقبال عليها والاستفادة منها في 
العملية التعليمية )مكتب التربية العربي لدول الخليج، 

(. كما يؤكِّد فريق تطوير التدريس في مركز البحث 2004

( على أهمِّية 1985وك بالأردن )والتطوير التربوي بجامعة اليرم
دليل المعلم؛ وأن يشتمل على موضوعاتٍ نظرية تثري معرفة 
المعلم في وظيفته التربوية، وإلى هذه الأهمِّية أشارت المنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم في دليل المعلم في العلوم 
البيولوجية للصف الثاني الثانوي الحادي عشر )فرج، 

1978.) 

( في دليل 1984وممَّن أكَّد أهمِّية دليل المعلم  الصغير )      
المعلم لمادة التربية الإسلامية بسلطنة عمان، وفريق التطوير 
لتدريس الرياضيات في مركز البحث والتطوير التربوي بجامعة 
اليرموك بالأردن في دليل المعلم في تدريس الرياضيات للمرحلة 

التربية والتعليم بجمهورية مصر  ( ووزارة1985الإعدادية )
العربية في دليل المعلم لكتاب اللُّغة العربية للصف الثالث 

(، 2000(، كما أوصت دراسة حجازي )1993الابتدائي )
( إلى 2006( ودراسة الحوطي )2013ودراسة السعايدة ) 

ضرورة الاعتناء بأدلة المعلمين وإعادة بنائها بما يحقق أهداف  
 ية.كل مرحلة دراس

ولكون المشروع الشامل لتعليم اللُّغة العربية أحدث نقلةً       
نوعيةً في تقديم اللُّغة العربية من مواد منفصلة غير مترابطة إلى 
منهج متكامل تتكامل فيه جميع فروع اللُّغة العربية ولكون 
تدريس اللُّغة العربية ينهض به معلمون من تخصصات متعدِّدة 

الابتدائية، يختلفون من حيث إعدادهم  خصوصًا في المرحلة
؛ هذا التنوع فيهاهم حسب الجامعات التي يتخرجون وتأهيل

في تأهيل المعلمين وهذه النقلة في بناء منهج تعليم اللُّغة 
العربية؛ تطلب من وزارة التعليم بناء أدلَّة متخصصة للمعلمين 

 تبنى في ضوء توجهات المشروع الشامل لتطوير المناهج.
ولأهمِّية المعايير وكونها "حركة شاملة تبحث عن الكمال    

وتصبو إلى تغيير المعتقدات والاتجاهات ومراجعة الممارسات 
وتحسين البيئة المدرسية بكل تفاصيلها، وتحاول أن تدمج 
الحديث بالأساليب التقليدية وقد قامت موجة الإصلاح 

كن فعالة التربوي المبني على المعايير على فلسفة بسيطة ول
، 2015جدًا وهي إصلاح وتهيئة البيئة المناسبة" )التميمي، 
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فإنَّ مشكلة البحث الحالي تحدَّدت في ضرورة تقويم أدلة ( 9
معلمي اللُّغة العربية في المشروع الشامل لتطوير المناهج في 

 :ضوء معايير علمية مقترحة وذلك بالإجابة عن الأسئلة الآتية

أدلَّة مُعلِّمي اللُّغة العربية في المشروع . ما معايير تقويم 1
 الشامل لتطوير المناهج؟

.ما درجة توافر المعايير المقترحة في دليل معلمي اللُّغة 2
 العربية للصف الأول الابتدائي ؟

يل معلمي اللُّغة العربية في المشروع ل.ما التصور المقترح لد3
 الشامل لتطوير المناهج ؟

 :أهداف البحث

 .معايير علمية مقترحة لأدلَّة معلمي اللُّغة العربية.بناء 1
.تقويم دليل مُعلِّمي اللُّغة العربية في الصف الأول 2

الابتدائي في المشروع الشامل لتطوير المناهج في ضوء معايير 
 .مقترحة

.تقديم تصور مقترح يتوقع أن يسهم في تطوير أدلَّة 3
 .لتطوير التعليم معلمي اللُّغة العربية في المشروع الشامل

 أهمِّية البحث :

أهمِّية المشروع الشامل لتطوير المناهج في المملكة العربية  .1
أحدث نقلةً نوعية في تعليم اللُّغة العربية،  إذالسعودية 

وانتقل بتعليم اللُّغة العربية من تعليم يعتمد على تقديم فنون 
لمنهج اللُّغة العربية في مواد مختلفة إلى تقديمها في ضوء ا

 التكاملي.

أدلة معلمي  أهمية وجود معايير علمية تبنى في ضوئها  .2
 .اللُّغة العربية

يسهم البحث في بناء أدلة معلمي اللُّغة العربية في ضوء  .3
 معايير علمية مقترحة.

 حدود البحث:

اقتصر البحث على بناء معايير علمية يتمَّ في ضوئها     
تقويم أدلَّة معلمي اللُّغة العربية في المشروع الشامل لتطوير 

المناهج، واقتصر التطبيق على دليل معلم اللُّغة العربية في 
الصف الأول الابتدائي فقط، وطبق البحث في العام 

الفصل   م2014/2015 - هـ1435/1436الدراسي 
 الدراسي الثاني.

  :مصطلحات البحث

 (:Teacher's Guidebookدليل المعلم )
يمكن اعتبار دليل المعلم مرحلة وسط بين المناهج عند 

نه إوتناولها بالتنفيذ الميداني، أي المستويات التخطيطية، 
حلقة وصل بين المخطط والمنفذ )المعلم(، إذ يعرض  نزلةبم

لتحقيق أهداف المنهج الدراسي،  ما يتصوره المخطط سبيلاً 
للمعلم في شأن تنفيذ  هو يقدم النصح والتوجيه والإرشادف

المنهج بهدف تحسين نوعية الموقف التعليمي. )اللقاني 
ويقصد به الباحث ما تصدره  (.111، 1995والجمل، 

وزارة التعليم ويزود به المعلمون ويسهم في مساعدة المعلم 
 لتحقيق أهداف التعلم بصورة أفضل.وإرشاده ورفع كفاءته 

  (Arabic Language Teachers):معلِّمو اللُّغة العربية
كل من يكلَّف بتدريس اللُّغة العربية في المرحلة     

الابتدائية في مدارس التعليم العام الحكومية النهارية داخل 
 .مدينة الرياض

 The Comprehensive) المشروع الشامل لتطوير المناهج

Project For Developing The Curriculums):   
مشروع وطني؛ تنفذه وزارة التعليم في المملكة العربية 
السعودية يهدف إلى تطوير جميع عناصر المنهج وفق 

 .أحدث النظريات والأساليب التربوية والعلمية المعاصرة

وتتولى وزارة التعليم بالاشتراك مع بيوت الخبرة والمؤسسات 
ة والأكاديمية الوطنية الحكومية والأهلية عمليات التعليمي

 .تخطيطه وتنفيذه وتقويمه

 ( :  Standardsالمعايير)
ف المعايير بأنها وصف تفصيلي لما ينبغي أن يعرفه عرَّ تُ      

المعلم ويؤمن به ويستطيع أن يقوم به داخل الصف، فهي 
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أداة فاعلة يتم من خلالها تحديد ما يجب أن يعرفه المعلم، 
وما ينبغي أن يقوم به، بالإضافة إلى أنها تحدد مستويات 
الأداء معرفياً ومهارياً )الأمانة العامة بإدارة التربية والتعليم 

ويقصد الباحث بالمعايير في هذا  والبحث العلمي، د.ت(.
على أسس علمية  البحث مجموعة من المواصفات المبنية

 ينبغي أن تتوافر في أدلة معلمي اللُّغة العربية.

 :الإطار النظري والدراسات السابقة 

المشروع الشامل لتطوير المناهج في المملكة العربية       
السعودية مشروع وطني؛ يهدف إلى تطوير جميع عناصر 
بوية والعلمية  المنهج وفق أحدث النَّظريات والأساليب الترَّ

لمعاصرة. وتتولىَّ وزارة التعليم بالاشتراك مع بيوت الخبرة ا
والمؤسسات التعليمية والأكاديمية الوطنية الحكومية والأهلية 

على جميع  عُمِم تقويمه. وقدو  هتنفيذعمليات تخطيطه و 
هـ. ومن أبرز الدواعي التي دفعت 1434مناطق المملكة عام

وزارة التعليم في المملكة العربية السعودية إلى المشروع الشامل 
لتطوير المناهج الدراسية ما لمسته الوزارة من  تطورات داخلية 

فقد وُضِعَت المناهج الحالية قبل فترة من الزمن،  "محلية 
راً وكانت مناسبةً للظروف الاجتماعية حينذاك، وقد أدت دو 

بارزاً في خدمة المجتمع طيلة تلك الفترة، ولكن التطور السريع 
الذي حصل في المجتمع السعودي المعاصر من حيث المستوى 
الثقافي والاقتصادي، والتقني، وأساليب الحياة اليومية ووسائل 
العيش ووسائل الإنتاج ووسائل المواصلات والاتصالات 

وما رافقها من هجرة من والتوسع العمراني في المدن والقرى، 
الريف والبادية إلى المدينة كان له أثر  بالغ  في تطور كثير من 

  العلاقات الاجتماعية والمجتمع بقطاعاته المختلفة.
ويهدف المشروع الشامل لتطوير المناهج إلى إحداث      

نقلة نوعية في التعليم من خلال إجراء تطوير نوعي وشامل 
كل كفاية واقتدار مواكبة الوتيرة السريعة في المناهج ليستطيع ب

للتطورات المحلية و العالمية، كما يهدف أيضًا إلى توفير وسيلة 
فعالة لتحقيق أهداف سياسة التعليم في المملكة على نحو 

تكاملي عن طريق تضمين المناهج القيم الإسلامية والمعارف 
مواطنة والمهارات والاتجاهات الإيجابية اللازمة للتعلم، ولل

الصالحة، والعمل المنتج والمشاركة الفاعلة في تحقيق برامج 
التنمية، والمحافظة على الأمن والسلامة والبيئة والصحة 

وتضمين المناهج التوجهات الإيجابية الحديثة  .وحقوق الإنسان
في بناء المناهج مثل مهارات التفكير، ومهارات حل 

تعلم التعاوني، المشكلات، ومهارات التعلم الذاتي، وال
والتواصل الجيد مع مصادر المعرفة. ورفع مستوى التعليم 

لابتدائي والمتوسط( وتوجيهه نحو إكساب الفرد االأساسي )
الكفايات اللازمة له في حياته الاجتماعية والدراسية 
والعلمية. وتنمية المهارات الأدائية من خلال التركيز على 

الفعلية للأنشطة. وإيجاد التعلم من خلال العمل والممارسة 
تفاعل واع مع التطورات التقنية المعاصرة وبخاصة التفجر 

 (.2017)الصرايرة،  ةالمعرفي والثورة المعلوماتي

وتعدُّ وثيقة سياسة التعليم في المملكة المرجع الأول الذي      
نصَّت الوثيقة  إذاعتمد عليه المشروع الشامل لتطوير المناهج 

التفاعل الواعي مع التطورات  "  على في المادة السادسة عشرة
الحضارية العالمية في ميادين العلوم والثقافة والآداب بتتبعها 
والمشاركة فيها وتوجيهها بما يعود على المجتمع والإنسانية 
بالخير والتقدم بالإضافة إلى مرجعيات أخرى كحاجات 

سية والجسمية، وحاجات المجتمع الطلاب العقلية والنف
والتنمية وسوق العمل، والتكامل بين المناهج التعليمية 
والأنشطة و الأساليب التعليمية، والاتجاهات والتجارب 
العالمية المعاصرة في تطوير المناهج، ونتائج التقويم الشامل 

اللجنة العليا ونتائج التجارب الدولية والبحوث والدراسات )
 (.1416، عليملسياسة الت

وطبِّق المشروع الشامل لتطوير المناهج بجميع المدارس      
العربية السعودية على النحو الابتدائية والمتوسطة في المملكة 

 :ةتيبالصفوف الآ هـ1431/1432عام   :المرحلة الأولى  :تيالآ
الصف الأول الابتدائي الصف الرابع الابتدائي، الصف الأول 

في الصف  هـ1432/1433المرحلة الثانية عام  .المتوسط 
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الثاني الابتدائي، الصف الخامس الابتدائي، الصف الثاني 
في الصف  هـ1433/1434المرحلة الثالثة عام .المتوسط 

الثالث الابتدائي الصف السادس الابتدائي، الصف الثالث 
 (.1427) وزارة التربية والتعليم،  .المتوسط

شروع والجهد المبذول لإنجاحه إلا أنَّ ومع أهمِّية الم     
معلمي اللُّغة العربية لم يحصلوا على التدريب الكافي الذي 

 يمكنهم من الإسهام في تحقيق أهداف المشروع  فمن 

يمكن أن  إذأسباب فشل التطوير عدم كفاية أداء المعلم "
يقوم المعلم بأدوار غير كافية في معالجته للمنهج مثل إعداده 
وتخطيطه للدروس اليومية ونشاطه غير الفعال داخل حجرة 

وهذا ما يؤكده طعيمة  (88،2004الدرس )سعادة وإبراهيم،
 ( ففعالية أي منهج مطور أو كتاب جديد 238، 1986)

تدريسه فهم يعتمد على نوعية المعلمين الذين يقومون ب"
القلب من العملية التعليمية ويتمثل دورهم في تنفيذ المنهج 
المطور في تطويع المناهج والكتب المطورة لظروف البيئات التي 
يعملون فيها وقراءة المادة العلمية الجديدة التي تشتمل عليها 

وضع خطة لتعليم المفاهيم والمهارات و الكتب الجديدة بتعمق 
استخدام دليل المعلم و المنهج المطور التي يشتمل عليها 

 . "للكتاب الجديد ودليل المنهج المطور بكفاءة

( إلى الأدوار المطلوبة من المعلمين 2012ويشير الحارثي )    
لإنجاح المشروع الشامل تتمثل في التأكيد على التحاق 
المعلمين بالبرامج التدريبية المرتبطة بكل تخصص والمنفذة 

ب والمقامة بمكاتب التربية والتعليم حسب خطط التدري
في تدريب  %100والتدريب التربوي والوصول إلى نسبة 

المعلمين على حقائب التطوير المهني لمعلمي المشروع الشامل 
لتطوير المناهج. وتوفير المواد التعليمية )كتاب الطالب، كتاب 
النشاط ، دليل المعلم ( بالتنسيق مع قسم المقررات الدراسية 

 -أشرطة كاست -أقراص مدمجة توفير المواد المصاحبة )و 

( بالتنسيق مع إدارة التجهيزات والتقنيات والاستفادة الخ..…
من المواقع الإلكترونية بإدارات التربية والتعليم وتجهيز المدرسة 
من حيث الفصول والأجهزة والوسائل والمستلزمات التعليمية 

على الكتب المقررة  اللازمة، والاطلاع من قبل المعلمين
 والوثائق الخاصة بالمادة كل حسب تخصصه.

ولتحقيق أهداف المشروع الشامل بنيت عدد من الوثائق    
التي تخدمه " أدلَّة تربوية للمعلمين، مواصفات الكتاب 
المدرسي، الدليل الإجرائي للتأليف، كفايات المتعلمين في 
التعليم العام، معايير الحكم على المواد التعليمية، ووثيقة 

مية، وثيقة التأليف الإطار العام للمنهج، وثائق المناهج التعلي
في المناطق التعليمية، الدليل الإجرائي للتأليف، كفايات 
المتعلمين، معايير الحكم على جودة المواد التعليمية")وزارة 

 (.2، 1427التربية والتعليم، 
من الملحوظات  لم يخل المشروع الشامل لتطوير المناهجو    

 "فقد رصدت عدد من مؤشرات القصور في المشروع الشامل

لطلاب، كما أنَّ كتب كعدم مراعاة خصائص النمو ل
تناسب السنة الدراسية المخصصة لها، إمَّا دْ عُ الطالب لم ت ـَ

لصعوبة شديدة في الصياغة تناسب مراحل أعلى، أو 
الحبكة للتبسيط الشديد الذي لا يحترم عقل الطالب، وسوء 

الفنية للأمثلة القصصية، ويتمثل ذلك في عدم الدقة في 
اختيار أسماء الأشخاص، تناقض الرواية، ضعف البناء 
المنطقي للحوار وتواضع شديد للتصميم التعليمي، وبروز 
ثغرات قد تناقض الأهداف التربوية المرجوة، ويتضح ذلك في 

م في ضعف فرق التأليف في اختيار وتوظيف الصور والرسو 
عام، وغرابة  وجهالكتاب المدرسي، وضعف الإخراج ب

الصياغة في بعض الكتب ووجود ملاحظات عديدة لغوية، 
إملائية إضافة إلى بروز لهجات مختلفة في بعض الكتب 

 (.1428،4)العبدالكريم،  "الدراسية
وفي مثل هذا المشروع النَّوعي الذي تبنته وزارة التربية     

ناهج اللُّغة العربية يجدر بالقائمين عليه أن والتعليم لتطوير م
يولوا أدلَّة معلمي اللُّغة العربية عناية كبيرة جدًا ولا سيما في 
المرحلة الابتدائية كون أغلب معلمي اللُّغة العربية من غير 
المتخصصين في اللُّغة العربية ولم يحصلوا على ما يؤهلهم 

ة العربية أحوج ما يكونون لتدريس اللُّغة العربية، فمعلمو اللُّغ
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إلى دليل إجرائي يسهم في إكمال النقص الذي قد يكون 
لديهم في فهم طبيعة المادة العلمية أو في تبصيرهم بالأساليب 
المثلى في تخطيطها وعرضها وتقويمها في غرفة الصف، كما أنَّ 
المعلمين ذوي الخبرة يحتاجون أيضًا إلى دليل من منطلق أنَّه 

يس كتاب الطالب؛ فإن جاز أن نشبه الدروس في  موجه لتدر 
كتاب الطالب بالمركبات فإنَّ قائد المركبة في كل مرة هو في 
حاجة إلى قراءة  دليل الاستخدام حتى لو كان قائد المركبة 

  متمرسًا ولديه الخبرة  الكافية في قيادة مركبات أخرى.
علم ولكن لا يختلف المختصون والتربويون على أهمِّية دليل الم

لا نجد اتفاقاً على ما يجب أن يتضمنه دليل المعلم أو ما 
الذي يحتاجه المعلم في دليل المعلم ولأهمِّية هذا الموضوع 

المرشد في (1425) أصدر مكتب التربية العربي لدول الخليج 
ولين عن تطوير ؤ ف دليل المعلم وهو موجه إلى المستألي

المناهج والكتب المدرسية ومصممي المناهج وإلى الباحثين 
يحدد الأهداف العامة  "التربويين، فدليل المعلم لا بد أن 

والأهداف السلوكية لكل موضوع، يعرض بعض أساليب 
التدريس الحديثة، يقدِّم قائمة بالوسائل والأنشطة المصاحبة 

الكتاب يوضح كيفية التي تعين المدرس في شرح موضوعات 
الإفادة من الوسائل التعليمية والأنشطة المصاحبة في توضيح 
موضوعات الكتاب، يعمق المادة العلمية للمدرس وذلك 
بإضافة  عمق جديد  للموضوعات التي يتناولها كتاب 
الطالب، يوجه المدرس إلى عدد من الأساليب التي يجدر 

ضمن  نماذج خاصة  يت ،بالمعلم أن ينفذها في تقويم الطلاب
لتقويم الكتاب المدرسي عقب كل موضوع ويرى فريق تطوير 
التدريس في مركز البحث والتطوير التربوي بجامعة اليرموك 

 يشتمل الدليل على موضوعاتٍ نظريةٍ أن  (1985)بالأردن 
 ,تثري معرفة المعلم في وظيفته التربوية، ومبادئ التخطيط

ئل التعليمية أهميتها وكيفية ونماذج للتخطيط اليومي، والوسا
 استخدامها، القياس والتقويم.

من الدراسات الأجنبية مثل هيمسلى  كثيروأشارت ال   
(Hemsley, 1997) وكويينجورث وكوز ،(Cunningsworth & 

Kuse, 1991)  وجييرنج(Gearing, 1999)  إلى أهمِّية تقويم دليل
المعلم بهدف تطوير الأداء التدريسي للمعلمين وإلى الوصول 
إلى الفاعلية في عملية التدريس وأن عملية التقييم لدليل 
المعلم تشمل الأداءات التدريسية والتخطيط للدرس وطرق 
التدريس المختلفة وتهدف عملية التقويم لأدلة المعلمين إلى 

ريس وإلى التطور المستمر في تحسين عملية التد
الاستراتيجيات وآليات التدريس بهدف تحقيق الأهداف 

 التربوية المقصودة .
( هدفت إلى تحديد درجة 2006وفي دراسة للحوطي )     

فاعلية أدلة المعلمين في تحسين الممارسات التعليمية كما يراها 
م نحو تدائية واتجاهاتهمعلمو اللُّغة العربية في المرحلة الاب

أجريت بمملكة البحرين، وقد اختار الباحث عينة  استخدامها
عشوائية أربعمائة معلم ومعلمة من معلمي اللُّغة العربية في 
مدارس وزارة التربية التعليم بمملكة البحرين واستخدم 
الاستبانة وبطاقة مقابلة للوصول إلى النتائج ، وأظهرت 

مين جاءت متوسطة، وأن النتائج أنَّ درجة فاعلية أدلة المعل
اتجاهات العينة نحو استخدام أدلة المعلمين  تتسم بالإيجابية 

 والرغبة في الاستفادة منها.
( بنى فيها دليلًا للمعلم 1988وفي دراسة لمعروف )    

وضع هذا الدليل وفق الخطوات لتدريس المحفوظات وقد 
عرَّف  فقد ات وأهميتها في اللُّغة العربية،المحفوظ : يةتالآ

على الذين يقللون من أهمِّية تلك  المحفوظات وبينَّ أهميتها وردَّ 
أهداف تدريس نصوص المحفوظات وبين أهم و المادة، 

الأهداف لمادة المحفوظات وقد حوت اثني عشر هدفاً، وآلية 
وقد ذكر خصائص النص الجيد  اختيار نصوص المحفوظات

الابتدائية والإعدادية وبينَّ المناسب من النصوص للمرحلة 
 إذ على سبيل الإجمال، وخطوات تدريس نص المحفوظات،

لتدريس نص المحفوظات في المرحلتين الابتدائية  اوضع إطارً 
وقام بتطبيق  :في المحفوظات اتطبيقيً  اوالإعدادية ودرسً 

الخطوات السابقة على أحد موضوعات كتاب المحفوظات 
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ى أحد موضوعات  وكذلك عل ،للصف الخامس الابتدائي
 كتاب المحفوظات للصف الثاني الإعدادي.

كما نفذت وزارة التربية والتعليم بجمهورية مصر العربية      
دليل المعلم لكتاب اللُّغة العربية للصف الثالث  1993))

الابتدائي وقد حاول واضعو الدليل أن يكون وافياً لجميع 
لمقرر فقد تضمن العناصر التي يحتاجها المعلم في تدريس هذا ا

مقدمة للوحدة تتضمن موقع هذه الوحدة من المقرر الدراسي 
مع إشارة لما تحتاجه الوحدة من ، والموضوعات التي تتضمنها

إعداد قبل البدء في تدريس الوحدة، يبدأ كل درس بتمهيد 
وموقع الدرس  ،ةمناسب يذكر المعلم بخبرات التلاميذ السابق

أهداف الدرس، خطوات سير وما به من مفاهيم ومهارات، 
 التقويم، أنشطة إضافية. ،الدرس

ومن أجل تقويم أدلة المعلمين والوصول بها إلى ما يسهم     
في تمكين المعلمين من المهارات التدريسية اللازمة سعى 

إلى تقويم دليل المعلم للتربية الفنية للصفين   (1995 )الهامي
علمي التربية م الخامس والسادس الأساسيين من وجهة نظر

من حيث المقدمة والإرشادات التربوية الفنية والمشرفين 
والمحتوى والأنشطة والوسائل والشكل العام للدليل واستخدم 
البحث استبانة وزعت على عينة من المعلمين والمشرفين؛ 

يل لوأظهرت الدراسة أن تقديرات معلمي التربية الفنية لد
لأساسين تقديرات مرتفعة المعلم للصفين الخامس والسادس ا

لكل مجال من مجالات الدليل كما أن تقديرات المشرفين 
 مرتفعة أيضًا.

( إلى تقويم دليل معلم 2000كما سعت دراسة حجازي )   
التربية الرياضية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بمحافظة 
الشرقية وتوصلت إلى أنَّ صياغة الأهداف غير واضحة 

سة بضرورة تصميم دليل المعلم بصورة تساعد وأوصت الدرا
المعلم على الابتكار والإبداع وإبراز طاقاته الكامنة وضرورة 
تصميم دليل المعلم بصورة تسهم في إثارة التلميذ وإبراز 

 فاعليته.

وينقسم كتاب المعلم في المشروع الشامل إلى ثلاثة أقسام      
انب النظري الج : القسم الأول: صنفت على النحو الآتي

ويقصد به الأطر العامة والمكونات وتتمحور حول العناصر 
الآتية: مبادئ بناء منهاج اللُّغة العربية، المواد التعليمية لمنهاج 
اللُّغة العربية وتشمل كتاب التلميذ، كتاب النشاط، كتاب 

القسم  .المعلم، الوسائل التعليمية المصاحبة، التقويم وأدواته
: إنجاز تفصيلي  ويشمل ،ات التنفيذ الوحداتالثاني: إجراء

للوحدة من كتاب التلميذ ويتضمن كفايات الوحدة 
المستهدفة والوسائل التعليمية المقترحة وإجراءات تنفيذ 
نشاطاتها، وإنجاز بقية الوحدات على النحو السابق مع 
الاقتصار على إجراءات تنفيذ النشاطات النوعية لبقية 

 تنفيذ بقية النشاطات على ما ورد في الوحدات والإحالة في
الوحدة الأولى. تضمين جميع الوحدات ما يخصها من  

الوحدة ونصوص الاستماع كفايات الوحدة المستهدفة دليل 
أنَّ هذا الدليل مهما   " ، وأكد معدو الدليل علىوالأناشيد

م كانت منطلقاته وتوجهاته لا يشكل  أية سلطة على المعل
تنظيمي يفسح المجال للتجديد  إلا أنه إطار معرفية أو منهجية

والابتكار لدى كل من المعلم وتلاميذه ولا ينبغي بأي حال 
لإبداعية في التعامل مع امن الأحوال أن يحدَّ من إمكاناتهما 

 (.4، 14)وزارة التربية والتعليم،  "اللُّغة ومهاراتها المختلفة

 :إجراءات البحث

معايير تقويم أدلَّة مُعلِّمي لسؤال الأول : ما أولاً : بالنسبة ل 
؟ فقد اطلع اللُّغة العربية في المشروع الشامل لتطوير المناهج

 :الباحث على الآتي
 وثيقة منهج اللغة العربية الصادرة من وزارة التعليم. .1
 أدلة معلمي اللغة العربية الصادرة من المشروع الشامل. .2

العلاقة بالمعايير وأدلة بعض الدراسات العلمية ذات  .3
 معلمي اللغة العربية.

بناء قائمة المعايير ومن ثم تحكيمها من قبل مختصي  .4
 لتأكد من صدقها.لاللغة العربية 
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التأكد من ثبات الأداة بإعادة التقويم لوحدة من  .5
 وحدات الدليل.

ما درجة توافر المعايير المقترحة  :الثاني : بالنسبة للسؤالثانياً 
فقد  علمي اللُّغة العربية للصف الأول الابتدائي ؟في دليل م

 :عمل الباحث الآتي
تحديد دليل معلم اللغة العربية للصف الأول الابتدائي  .1

 الفصل الدراسي الأول.
قام الباحث بتحويل قائمة المعايير إلى أداة للتحليل  .2

ذات تدرج رباعي )متحقق بدرجة كبيرة، متوسطة، ضعيفة، 
 منعدمة(.

قراءة الدليل قراءة متأنية مع تركيز الباحث في تحليله   .3
على المجالات الخمسة الرئيسة التي اعتمدها وهي : 

الفلسفة اللُّغوية لتعليم اللُّغة العربية وتعلمها، الأهداف، )
التخطيط لعمليات التدريس، استراتيجيات التدريس، 

( وعلى ويمصادر التعلم والمواد المساندة، تقويم الأداء اللُّغ
 المعايير الفرعية تحت كل مجال.

يل لما التصور المقترح لد:  الثالث ثالثاً : بالنسبة للسؤال
 معلمي اللُّغة العربية في المشروع الشامل لتطوير المناهج ؟

 :فقد عمل الباحث الآتي
.اعتمد الباحث في التصور المقترح لدليل معلمي اللغة 1

قائمة المعايير التي حكمها العربية في المشروع الشامل على 
 وتأكد من صدقها وثباتها.

. ركز التصور المقترح على المجالات الخمسة الرئيسة بحيث 2
 رئيسة في الدليل، وتكون المعايير الفرعية لكل تصبح فصولًا 

 مجال موضوعات كل فصل.
 :منهج البحث

مَّا كان هذا البحث يسعى إلى تقويم أدلَّة مُعلِّمي ـل     
اللُّغة العربية في المشروع الشامل لتطوير المناهج في ضوء 
معايير علمية مقترحة؛ فإنَّ البحث تطلب الاستعانة بالمنهج 
الوصفي بتقويم محتوى هذه الأدلة في ضوء معايير علمية 

 مقترحة.

 :وصف مجتمع البحث وعينته

يتكوَّن مجتمع البحث من أدلة معلمي اللُّغة العربية في      
المرحة الابتدائية في المملكة العربية السعودية، وتشكل المرحلة 
الابتدائية ست سنوات دراسية من الصف الأول إلى الصف 
السادس، ولكل صف دراسي دليل للمعلم دليل للفصل 
الدراسي الأول ودليل للفصل الدراسي الثاني، واختار 
الباحث الصف الأول الابتدائي؛ ويعود السبب في تحديده  
كونه بداية المرحلة الدراسية التي ينطلق منها التلاميذ إلى بقية 
المراحل الدراسية ولكون بقية الأدلة تسير وفق  المنهجية التي 

 انتُهجت في الصف الأول.
 :أدوات الدِّراسة

أولًا : قائمة بالمعايير الواجب توافرها في أدلة معلمي اللُّغة 
 :العربية

بما أنَّ هذه الدِّراسة تبحث في تقويم أدلَّة مُعلِّمي اللُّغة       
العربية في المشروع الشامل لتطوير المناهج فإنَّ التوصل إلى 
النتائج تطلَّب إعداد قائمة بالمعايير اللازم توافرها في أدلَّة 

تم في تحديد معايير علمية يمعلمي اللُّغة العربية، تهدف إلى 
مُعلِّمي اللُّغة العربية في المشروع الشامل دليل  ضوئها تقويم

ومن ثمَّ بناء بطاقة تحليل محتوى في ضوء هذه  ،لتطوير المناهج
القائمة، ورُجِعَ في بناء قائمة المعايير إلى وثيقة منهج اللُّغة 

وإلى مواد ) 1427العربية الصادرة من وزارة التربية والتعليم )
غة العربية كتاب الطالب  المشروع الشامل لتطوير مناهج اللُّ 

كتاب المعلم كتاب النشاط، كما رُجع إلى عدد من الأدبيات 
في مجال أدلَّة المعلمين مثل المرشد في تأليف دليل المعلم 

بية العربي لدول الخليج العربي  ( 2004(الصادر من مكتب الترَّ
ودليل مركز البحث والتطوير التربوي بجامعة اليرموك بالأردن 

ودليل المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ( 1985)
 (1404) وجبر إبراهيمو محمد الصغير، ودراسة ،  (1978)

دليل المعلم في مادة التربية الإسلامية للصف السادس 
وإلى ما صدر من مركز البحث والتطوير التربوي   الابتدائي.

بجامعة اليرموك بالأردن في دليل المعلم في تدريس الرياضيات 
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وزارة التربية والتعليم بجمهورية و ،  (1985للمرحلة الإعدادية )
مصر العربية في دليل المعلم لكتاب اللُّغة العربية للصف الثالث 

أدلَّة مُعلِّمي اللُّغة  ( وخرجت قائمة تقويم1993الابتدائي )

العربية في المشروع الشامل في صورتها الأولية في خمسة 
مجالات، وبلغ عدد عباراتها أربعًا وأربعين عبارة، والجدول الآتي 

 يوضِّح مجالات القائمة في صورتها الأولية:

 
 1جدول

 قائمة تقويم أدلَّة معُلِّمي اللُّغة العربية في صورتها الأولية
 عدد العبارات المجال م

 11 .الفلسفة اللُّغوية لتعليم اللُّغة العربية وتعلمها 1

 7 .الأهداف 2

 9 .استراتيجيات التدريس 3

 8 المساندة.مصادر التعلم والمواد  4

 9 تقويم الأداء اللُّغوي. 5

 44 المجموع م

 الصدق الظاهري : .أ

ا تقيس ما       للتحقِّق من الصِّدق الظاهري للأداة وأنهَّ
وضعت لقياسه، عُرضِت بصورتها الأولية على عدد من 
المحكِّمين من أعضاء هيئة التدريس والخبراء في مجال مناهج 
وطرق تدريس اللُّغة العربية وطلُب منهم إبداء آرائهم في مدى 

وترُك مجال للتعديل انتماء العبارة إلى المجال ومدى وضوحها، 
في العبارات، ولاقتراح عبارات أخرى، وقد خرجت البطاقة 
بصورتها النهائية في ثلاث وثلاثين عبارة بدلًا من أربع 
وأربعين، فاستغنى الباحث عن عدد من العبارات في مجال 
ليل  مُ الدَّ الفلسفة اللُّغوية، فحذفت عدد من العبارات "يقدِّ

ص المشروع " وفي مجال التخطيط مدخلًا تعريفيًا عن نصو 
حذفت عبارة "يزود الدَّليل معلمي اللُّغة العربية بآلية 
التخطيط للفصل الدراسي" لكون الخطة محددة من قبل وزارة 
ليل معلمي اللُّغة العربية  التعليم، وحذفت عبارة " يزود الدَّ

بآلية التخطيط للوحدة الدراسية" لكون الخطة الدراسية محددة 
ولة حسب الأسابيع الدراسية، وفي مجال استراتيجيات ومجد

مُ الدَّليل استراتيجيات تدريسية  التدريس دمجت عبارة "يقُدِّ
مُ الدَّليل استراتيجيات متعددة في تقديم  متنوعة" وعبارة "يقُدِّ

مُ الدَّليل استراتيج يات تدريسية نص الاستماع" وعبارة "يقُدِّ
الأسلوب و فة النحوية، لدعم الوظيمتنوعة لتقديم نصوص 

عبارة  الرسم الإملائي" وفي مجال التقويم حذفتو  ،اللُّغوي
يحدد الدليل المهارات التي يتوقع من التلاميذ أن يكتسبوها "

 قبل البدء في تدريس الوحدة".
 ب : قياس الثبات للأداة

بعد التأكد من صدق الأداة وتعديل ما اقترحه الزملاء 
 مقياس التدرج الرباعي المحكمون؛ اختار الباحث

 :للحكم على درجة تحقق كل معيار

 2 جدول
 مقياس تحقق المعايير في المحتوى 

 درجة تحقيق الدليل للعبارة

 منعدمة بدرجة ضعيفة بدرجة متوسِّطة بدرجة كبيرة

 1أقل من  2إلى أقل من 1من  3إلى أقل من 2من  4إلى أقل من 3من 
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اختار الباحث طريقة إعادة التقويم للتحقق من ثبات الأداة 
وتعتمد الطريقة على إعادة التقويم، فقد اختار الباحث 
الوحدة الأولى من كتاب المعلم، وأعاد التقويم بعد أسبوعين؛ 
ولكي يتأكد الباحث من النتائج التي توصل إليها في 

بيق المعادلة قام الباحث بتطالتحليل الأول والتحليل الثاني، 
 ية لحساب نسبة الاتفاق بين التحليلين.تالآ

نسبة الاتفاق = ]تكرار نقاط الاتفاق / )تكرار نقاط 
 تيالجدول الآ100× قاط الاختلاف([ الاتفاق + تكرار ن

 يوضح نسبة الاتفاق بين التقويم الأول والتقويم الثاني:

 الاتفاقتكرار نقاط  تكرار نقاط الاختلاف نسبة الاتفاق

78.13 7 25 

من الجدول السابق يتضح أنَّ نسبة الاتفاق بين التقويم 
% وهي نسبة جيدة، مما يدل على  .78الأول والتقويم الثاني 

فإن  من ثمأن التقويم يحتل درجة مناسبة من الثبات، و 
 الباحث اطمأن على دقة تقويمه. 

 3جدول 
 :لمجالات البحث( ( معامل ثبات بطاقة التقويم ألفاكرونباخ

 ثبات بطاقة الملاحظة ) متوسط نسب الاتفاق ( عدد العبارات المجال م

 0.81 تسع عبارات .الفلسفة اللُّغوية لتعليم  اللُّغة العربية وتعلمها 1

 0.77 أربع عبارات .الأهداف 2

 0.80 ثماني عبارات .استراتيجيات التدريس 3

 0.79 ست عبارات مصادر التعلم والمواد المساندة. 4

 0.76 ست عبارات تقويم الأداء اللُّغوي. 5

 0.78 33 المجموع م

 

  : نتائج البحث وتوصياته ومقترحاته

المعايير اللازمة لتقويم أدلَّة مُعلِّمي اللُّغة العربية في   :أولاً 
لسؤال الأول من أسئلة االمشروع الشامل وقد أشار إليها 

  : البحث بما يأتي

.ما معايير تقويم أدلَّة مُعلِّمي اللُّغة العربية في المشروع 1
 الشامل لتطوير المناهج؟

وللإجابة عن هذا السؤال بنى الباحث قائمة معايير     
تتكون من خمسة مجالات رئيسة تتمثل في الفلسفة اللُّغوية 
لتعليم اللُّغة العربية وتعلمها في ضوء المشروع الشامل لتطوير 
المناهج؛ كأن يقُدِّم الدَّليل مدخلًا نظرياً حول طبيعة اللُّغة 

 المداخل التربوية في المشروع الشاملالعربية، ويقُدِّم تعريفًا عن 
 فويعُر   الضمني، الوظيفي، التكاملي، الاتصالي، الدرامي((

)مبدأ الوحدات، مبدأ التكامل، مبدأ   بمبادئ المشروع الشامل

التعلم الذاتي، مبدأ التعلم البنائي، ويوُضح هيكلة بناء الوحدة 
)دليل الوحدة، مدخل الوحدة، نص  في المشروع الشامل

 الانطلاق، نص الاستماع، نص الدعم، النص الإثرائي(

)كتاب  يوُضح الدَّليل الترابط بين مواد المشروع الشامل
مُ الدَّليل مدخلاً   )الطالب، كتاب المعلم، كتاب النشاط ويقُدِّ

نص الانطلاق، نص الاستماع،  (تعريفيًا عن نصوص المشروع
 نص الشعري(.نص الدعم، ال

مُ الدليل الأهداف العامة لتعليم       وفي مجال الأهداف يقُدِّ
مُ الدليل  اللُّغة العربية في ضوء فلسفة المشروع الشامل، ويقُدِّ

تعليمية في ليم اللُّغة العربية لكل مرحلة الأهداف العامة لتع
مُ الدليل الأهداف العامة  ضوء أهداف المشروع الشامل، ويقُدِّ

مُ  ة الدراسية في ضوء أهداف المشروع الشامل، وللوحد يقُدِّ
الدليل الأهداف الخاصة لكل درس في ضوء أهداف المشروع 

  .الشامل
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ليل تعريفً استراتيجيات التدريس وفي مجال       مُ الدَّ ا يقُدِّ
 تدريس المرغوبة في المشروع الشامباستراتيجيات ال

تمثيل الأدوار، الاستقصاء، الاكتشاف، حل المشكلات، (
ليل استراتيجيات تدريسية متنوعة  و، التعلم التعاوني( مُ الدَّ يقُدِّ

الصنف اللُّغوي، الوظيفة النَّحوية،   لتقديم )نص الانطلاق
الأسلوب اللُّغوي، الرسم الإملائي، الرسم الكتابي( ويقُدِّمُ 
مُ  ليل استراتيجيات متعددة في تقديم نص الاستماع ويقُدِّ الدَّ

ليل استراتيجيات متنوعة في تقديم نصوص الدعمال )الصنف  دَّ
اللُّغوي، الوظيفة النحوية، الأسلوب اللُّغوي، الرسم الإملائي، 

ليل استراتيجيات متنوعة في تقديم   ) الرسم الكتابي مُ الدَّ ويقُدِّ
 .النص الشعري

مُ الدَّليل       وفي مجال مصادر التعلم والمواد المساندة يقُدِّ
ويتضمن  ية الوسائل التعليمية في تنمية الأداء اللُّغوي،أهمِّ 

ليل تعريفًا بالشريط السمعي المصاحب للمشروع وآلية  الدَّ
ويتضمن الدَّليل تعريفًا باللوحات المكبرة  الاستفادة منه،

المصاحبة للمشروع وآلية الاستفادة منها، ويتضمن الدَّليل 
ة الاستفادة منها، المصاحبة وآلي الفديو تعريفًا بأشرطة

ويتضمن الدَّليل تعريفًا بالوسائط المتعددة المصاحبة وآلية 
ليل  الاستفادة منها. وفي مجال تقويم الأداء اللُّغوي يوضح الدَّ
المهارات التي ينبغي أن يكتسبها التلاميذ قبل البدء في دراسة 
الوحدة، ويحدد الدليل المهارات التي يتوقع من التلاميذ أن 

مُ الدَّليل تصوراً يكتسب وها قبل البدء في تدريس الوحدة، ويقُدِّ
 عن مرتكزات التقويم التي تتطلبها عمليات المشروع الشامل

مُ الدليل تصوراً عن ) التشخيصي، البنائي، التكويني( ويقُدِّ
 تتطلبها عمليات المشروع الشامل أدوات التقويم التي

ويسهم الدَّليل في  الملاحظة، ملف الأعمال، الاختبارات()
تقديم نماذج متنوعة من التقويم تتناسب مع فلسفة المشروع 

ويسهم الدليل في  التشخيصي، البنائي، التكويني( ( الشامل
 (تنوع أدوات التقويم بما يتناسب مع فلسفة المشروع الشامل

 التشخيصي، البنائي، التكويني(.
معلمي ة في دليل : درجة توافر المعايير المقترحثانيا  

للصف الأول الابتدائي، وقد أشار إليه  اللُّغة العربية
  : السؤال الثاني من أسئلة البحث بما يأتي

ة توافر المعايير المقترحة في دليل معلمي اللُّغ .ما درجة2
 ؟العربية  للصف الأول الابتدائي

وللإجابة عن السؤال قام الباحث بتقويم دليل المعلم في     
ضوء ما بناه الباحث من معايير وقد توصل الباحث إلى 

 :النتائج الآتية

: الفلسفة اللُّغوية لتعليم اللُّغة العربية المجال الأول
 وتعلمها.

  4 الجدول
 :اللُّغة العربية وتعلمهاالفلسفة اللُّغوية لتعليم 

 درجة تحققه المعيار م
مُ الدَّليل مدخلاً نظرياً حول طبيعة اللُّغة العربية. 1  1 منعدمة يقُدِّ
 1 منعدمة يتضمن الدَّليل نبذة عن خصائص النمو اللُّغوي لتلاميذ الصف الأول. 2
مُ الدَّليل تعريفًا عن المداخل التربوية في المشروع الشامل) الضمني، الوظيفي، التكاملي، الاتصالي، الدرامي(. 3  3 متوسط يقُدِّ
 4 كبيرة يوُضح الدَّليل الترابط بين مواد المشروع الشامل)كتاب الطالب، كتاب المعلم، كتاب النشاط، كتاب التهيئة والاستعداد(. 4

 4 كبيرة الدَّليل هيكلة بناء الوحدة في المشروع الشامل )مكونات الوحدة غلاف الوحدة، دليل الوحدة، مدخل الوحدة، دروس الوحدة(.يوُضح  5
مُ الدَّليل مدخلاً تعريفيًا عن نصوص المشروع 6  3 متوسطة )نص الاستماع، النشيد، النص الرئيس(. يقُدِّ

مُ الدَّليل فكرةً شاملةً عن   7  1 منعدمة كل وحدة دراسية وفق ارتباطها بحياة الطالب.يقُدِّ
 1 منعدمة يسهم الدَّليل في تحقيق تكامل المادة مع بقية المواد في المشروع الشامل. 8
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 درجة تحققه المعيار م
 1 منعدمة يوضح الدَّليل  المصطلحات والأفكار والاتجاهات في كل وحدة. 9
  2.11  

سعة ت( الذي تضمن 4من الجدول السابق )يتضح 
معايير في مجال الفلسفة اللُّغوية لتعليم اللُّغة العربية وتعلمها في 

جاء  عمومًا ضوء متطلبات المشروع الشامل أنَّ توفر المعايير
في  قد انعدمت خمسة معاييرو (، 2.11بدرجة متوسطة )

م الدليل أيَّ حديث عن اللُّغهذا المجال ة العربية ؛ فلم يقدِّ
مُ الدَّليل  ومكانتها ومنزلتها، وأهمِّية تعليمها وتعلمها. ولم يقُدِّ
تعريفًا عن المداخل التربوية في المشروع الشامل، ولم يقُدِّمُ 
ليل ما يفيد المعلم في علاقة كل وحدة دراسية بحياة  الدَّ
التلميذ، ولم يوضح الدَّليل المصطلحات والأفكار والاتجاهات 

 في كل وحدة.المضمنة 
وضَّح الدَّليل الترابط بين د وتحقق معياران بدرجة كبيرة فق

)كتاب الطالب، كتاب المعلم، كتاب  مواد المشروع الشامل
النشاط، كتاب التهيئة والاستعداد(. بتفصيل عن كل مادة 
ليل بدرجة   ومكوناتها والأهداف المنشودة منها، كما وضح الدَّ

المشروع الشامل )مكونات  كبيرة هيكلة بناء الوحدة في
الوحدة غلاف الوحدة، دليل الوحدة، مدخل الوحدة، دروس 

نظري الوحدة( بالحديث عن كل مكون وأنَّ معرفة الإطار ال
على الإبداع والتصرف الأمثل  لمكونات الوحدة يعين المعلم

عند مواجهة موقف تعليمي لم يتُعرض له في الكتاب، وتحقق 
ليل تعريفًا عن المداخل  معياران بدرجة متوسطة فقد قد م الدَّ

أشار الدليل إلى التعلم الذاتي  إذالتربوية في المشروع الشامل 
من المكونات التي تحثُّ التلميذ على البحث عن   كثيرفي ال
ما يثري تعلمه، ويعزز ما حصل عليه فهذا المنهاج ينظر كل 

إلى التلميذ على أنه قادر على البحث والتعلم الذاتي وبما 
ا دور الأسرة في تأصيل هذه يتناسب مع سنه وقدراته معززً 

القدرة وتنميتها، كما قدم  الدَّليل مدخلًا تعريفيًا عن نصوص 
رئيس (، وأورد نص الاستماع، النشيد ، النص ال) المشروع

الدليل عددًا من الإرشادات عن الاستماع مثل يحسن 
الجلوس والتوجه بالنظر إلى المتحدث، يستمع ويصغي بانتباه، 
يميز الصفات المتعلقة بالأصوات، يربط الصوت بالمصدر، 
ينفذ تعليمات مسموعة مكونة من خطوتين أو ثلاث 

 خطوات.
 :لأهدافانيا  :  مجال اث

 5الجدول 
 الأهداف مجال 

 درجة تحققه المعيار

مُ الدليل الأهداف العامة لتعليم اللُّغة العربية في ضوء فلسفة المشروع الشامل.  1  1 منعدمة يقُدِّ

مُ الدليل الأهداف العامة لتعليم اللُّغة العربية في المرحلة الابتدائية.  2  1 منعدمة يقُدِّ

مُ الدليل الأهداف العامة للوحدة الدراسية في ضوء أهداف المشروع الشامل. 3  4 كبيرة يقُدِّ

مُ الدليل الأهداف الخاصة لكل درس في ضوء أهداف المشروع الشامل. 4  4 كبيرة يقُدِّ

  2.5 

( الذي تضمن أربعة معايير في مجال  5يتضح من الجدول ) 
جاء بدرجة عام  وجهٍ بأنَّ درجة تحقق المعايير  دافالأه

( فقد تحقق معياران بدرجة كبيرة، فقدم 2.5متوسطة ) 
المهارات وان : "بعن ل أهدافاً واضحة ومحددة لكل وحدةالدلي

مع عرضها في  ةً والأساليب المستهدفة" وقد جاءت متسق

الوحدة، وقد شملت ستة مجالات الاستماع،  التحدث،  
القراءة، الكتابة، الأساليب والتراكيب اللُّغوية، القيم 
والاتجاهات، وكل مجال يتضمن عددًا من الأهداف، كما 

مُ الدليل الأهداف "يتحقق المعيار الرابع بدرجة كبيرة  قدِّ
الخاصة لكل درس في ضوء أهداف المشروع الشامل لكل 
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ال ففي مجال النشيد يقرأ الأبيات قراءة منغمة مقتدياً مج
بقراءة المعلم ثمَّ يحفظها، يطبق القيم الإيجابية، يجيب عن 

أثناء في الأسئلة المتعلقة بالنشيد، يؤدي المعنى صحيحًا 
 الإنشاد.

مُ الدليل الأهداف العامة     ولم يتحقق المعيار الأول" يقُدِّ
ضوء فلسفة المشروع الشامل" مع أهمِّية  لتعليم اللُّغة العربية في

الأهداف العامة لتعليم اللُّغة العربية وأهداف كلِّ مرحلة 

دراسية وضرورة أن يتعرف معلمو اللُّغة العربية عليها إلا أنَّ 
مُ الدليل  الدليل لم يتطرق لها إطلاقاً. وكذا المعيار الثاني "يقُدِّ

ة في المرحلة الابتدائية" جاء الأهداف العامة لتعليم اللُّغة العربي
تحققه بدرجة منعدمة فلم يقدم الدليل أهداف تعليم اللُّغة 
العربية في المرحلة الابتدائية مع أهميتها وضرورة أن يطلع عليها 

 معلم اللُّغة العربية.
 

 :التدريس استراتيجيات:  ثالثا  
 6الجدول 

 استراتيجيات التدريسمجال 
 درجة تحققه المعيار

مُ الدَّليل تعريفًا باستراتيجيات التدريس المرغوبة في المشروع الشامل ) الاستقصاء، الاكتشاف، حل  1 يقُدِّ
 المشكلات، تمثيل الأدوار، التعلم التعاوني(.

 1 منعدمة

مُ الدَّليل خطوات إجرائية لتقديم الحروف والكلمات. 2  3 متوسطة يقُدِّ

مُ الدَّليل استراتيجيات متنوعة في تقديم النص الشعري. 3  3 متوسطة يقُدِّ

مُ الدَّليل تصوراً عن القراءة في ضوء فلسفة وأهداف المشروع الشامل. 4  1 منعدمة يقُدِّ

مُ الدَّليل تصوراً عن المحادثة في ضوء فلسفة وأهداف المشروع الشامل. 5  3 متوسطة يقُدِّ

مُ الدَّليل تصوراً عن الكتابة في ضوء فلسفة وأهداف المشروع الشامل. 6  1 منعدمة يقُدِّ

مُ الدَّليل تصوراً عن الاستماع في ضوء فلسفة وأهداف المشروع الشامل. 7  3 ضعيفة يقُدِّ

 1 منعدمة يشرح الدَّليل النشاطات المتضمنة في الوحدة وفلسفة اختيارها وبنائها. 8

  2.0 

( تحقــــق معـــــايير مجـــــال اســـــتراتيجيات 6يتضــــح مـــــن الجـــــدول )
( فقــــد جــــاءت 2.0بدرجــــة متوســــطة )  عــــام وجــــهبالتــــدريس 

ليل  مُ الـــــــــدَّ أربعـــــــــة معـــــــــايير بدرجـــــــــة متوســـــــــطة وهـــــــــي  "يقُـــــــــدِّ
اســــتراتيجيات متنوعــــة في تقــــديم الحــــروف والكلمــــات "  فقــــد 

ــــة نصــــو  ــــدليل خطــــوات إجرائي ــــدعم ) الصــــنف وضــــح ال ص ال
اللُّغوي، الوظيفة النحوية، الأسلوب اللُّغوي، الرسم الإملائي، 
ليل تصـوراً عـن الاسـتماع  مُ الـدَّ الرسم الكتـابي(، و معيـار "يقُـدِّ
في ضـوء فلســفة وأهــداف المشـروع الشــامل"  فقــد أورد الــدليل 
بعــض التعليمــات عــن الاســتماع  يراعــي آداب الاســتماع مــن 

صـــــغاء بانتبـــــاه عـــــدم مقاطعـــــة المتحـــــدث، حيـــــث الجلســـــة، الإ
يميــــز الأصــــوات المتعلقــــة بالأصــــوات يســــتمع ويصــــغي بانتبــــاه، 

هــــادئ، مرتفــــع، مــــنخفض( يــــربط الصــــوت بالمصــــدر، ينفــــذ )

تعليمات مكتوبة مكونة من خطوتين أو أكثر، يستنتج المعنى 
العـــام للـــنص المســـموع، يســـمي الشخصـــيات الـــتي ذكـــرت في 

الشخصــيات والعمــل الــذي تقــوم الــنص المســموع، يــربط بــين 
ليل  مُ الدَّ به، يكون توجهًا إيجابيًا نحو أسرته، وجاء معيار )يقُدِّ
تصوراً عن المحادثة في ضوء فلسفة وأهـداف المشـروع الشـامل( 
بدرجة متوسـطة؛ فقـد أورد الـدليل بعضًـا مـن  التعليمـات الـتي 

م  عنـد تفيد التلاميذ في مجال المحادثـة كـأن يلتـزم التلميـذ النظـا
ـــه  طلـــب الاشـــتراك في المناقشـــة والحـــوار، يشـــكر مـــن يســـدي ل

بتحية الإسلام،  يمعروفاً بعبارة مناسبة، يعتذر عن الخطأ، يحي
يجيــب عــن أســئلة شخصــية مبســطة، يصــف أحــداثاً عايشــها، 
يعبر شفهيًا عن أحداث قصـة مصـورة، يتحـدث بوضـوح عمـا 

 يريد.
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مُ الدَّليل  استراتيجيات متنوعة في تقديم كما جاء معيار )يقُدِّ
النص الشعري( بدرجة ضعيفة فقد قدم الدليل إرشادات 

ا في تقديم النص الشعري مثل يقرأ الأبيات قراءة يسيرة جدً 
ا بقراءة المعلم يطبق القيم الإيجابية في النص منغمة مقتديً 

يجيب عن الأسئلة المتعلقة بالنص، ولم تتحقق بقية المعايير 
الدَّليل تعريفًا باستراتيجيات التدريس المرغوبة في  فلم يقُدِّمُ 

)الاستقصاء، الاكتشاف، حل المشكلات،  المشروع الشامل
مُ الدَّليل تصوراً عن  تمثيل الأدوار، التعلم التعاوني(، ولم يقُدِّ

الكتابة في ضوء فلسفة وأهداف المشروع الشامل، ولم يشرح 
ليل النشاطات المتضمنة في الوحدة  وفلسفة اختيارها الدَّ

 وبنائها.

 :المساندة والمواد التعلم مصادر: رابعا
 7الجدول 

 :مجال مصادر التعلم والمواد المساندة 
 درجة تحققه المعيار

مُ الدَّليل أهمِّية الوسائل التعليمية في تنمية الأداء اللُّغوي. 1  3 متوسطة يقُدِّ

 1 منعدمة الدَّليل تعريفًا بالشريط السمعي المصاحب للمشروع وآلية الاستفادة منه. يتضمن 2

 1 منعدمة يتضمن الدَّليل تعريفًا باللوحات المكبرة المصاحبة للمشروع وآلية الاستفادة منها. 3

 1 منعدمة يتضمن الدَّليل تعريفًا بأشرطة )الفديو( المصاحبة وآلية الاستفادة منها. 4

 1 منعدمة يتضمن الدَّليل تعريفًا بالوسائط المتعددة المصاحبة وآلية الاستفادة منها. 5

 1 منعدمة يوضح الدليل المصادر والوسائل والمواد والتقنيات اللازمة لتدريس كل وحدة. 6

  1.33 

( تحقق مجال مصادر التعلم 7يتضح من الجدول السابق)
د ( فق1.33بدرجة ضعيفة )عام  وجهٍ بوالمواد المساندة 

م الدليل أهمِّية قدِّ "يُ جاء معيار واحد بدرجة متوسطة؛ 
وأشار إلى  "الوسائل التعليمية في تنمية الأداء اللُّغوي

الوسائط المتعددة وأنها من أهم الثوابت التي يقوم عليها هذا 
 كثيراليوم أتى إلى المدرسة وقد اكتسب ال فطالبُ  ،المنهاج

من التجارب في فضاء التقنية الحديثة وما كانت الوسائط 
والوسائل التعليمية إلا لتصل بنا إلى تحقيق الأهداف 

ومن هنا كانت  الوسائط المنشودة بأقل جهد وأمتع طريقة 
والوسائل شريكًا حقيقيًا من أجل تعليم ناجع وجيل أكثر 

 وعيًا والتصاقاً بالتطور وهذه الوسائط ) قرص مضغوط،  

CD ( شريط سمعي،(cassette   ( شريط مرئيVideo )

لكتروني تفاعلي إ لوحات مكبرة، بطاقات، شفافيات، موقع
 على شبكة الإنترنت(.

في الدليل خمسة معايير فلم يتضمن الدَّليل ولم يتحقق     
تعريفًا بالشريط السمعي المصاحب للمشروع وآلية 
الاستفادة منه، ولم يتضمن الدَّليل تعريفًا باللوحات المكبرة 
المصاحبة للمشروع وآلية الاستفادة منها ولم يتضمن الدَّليل 

، ديو( المصاحبة وآلية الاستفادة منهايتعريفًا بأشرطة )الف
ولم يتضمن الدَّليل تعريفًا بالوسائط المتعددة المصاحبة وآلية 
الاستفادة منها، ولم يوضح الدليل المصادر والوسائل والمواد 

 والتقنيات اللازمة لتدريس كل وحدة.
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 : التقويم للأداء اللُّغويخامسا  
  8الجدول 

 :اللُّغويمجال التقويم للأداء 
 درجة تحققه المعيار

 1 منعدمة اكتسبوها قبل البدء في دراسة الوحدة.قد يوضح الدَّليل المهارات التي ينبغي أن يكون التلاميذ  1

 4 كبيرة يحدد الدليل المهارات التي يتوقع  أن يكتسبها التلاميذ  قبل البدء في تدريس الوحدة 2

مُ الدَّليل تصوراً عن مرتكزات التقويم التي تتطلبها عمليات المشروع الشامل ) التشخيصي، البنائي،  3 يقُدِّ
 التكويني(.

 3 متوسطة

مُ الدليل تصوراً عن أدوات التقويم التي تتطلبها عمليات المشروع الشامل 4 ) الملاحظة، ملف الأعمال،  يقُدِّ
 الاختبارات(.

 1 منعدمة

) التشخيصي، البنائي،  الدَّليل في تقديم نماذج متنوعة من التقويم تتناسب مع فلسفة المشروع الشامليسهم  5
 التكويني(.

 منعدمة
 

1 
 

 1 منعدمة يقترح الدَّليل آليات متنوعة لمعالجة الضعف اللُّغوي. تتناسب مع أهداف المشروع الشامل.  6

 1.83 الدرجة الكلية 

تحقق معايير مجال  (8الجدول السابق ) تضح مني      
(، 1.83) بدرجة ضعيفةعام  وجهٍ التقويم للأداء اللُّغوي ب

، ومع تحقق المعيار الثاني بدرجة كبيرة فقد فقد جاءت
قد ح الدَّليل المهارات التي ينبغي أن يكون التلاميذ وضَّ 

اكتسبوها قبل البدء في دراسة الوحدة؛ ففي مقدمة كل 
وحدة حددت المهارات التي ينبغي أن يكتسبها التلاميذ  

ا، ويرتبط أشكال الحروف بصريً  على كأن يتعرف التلاميذ
بحروف الوحدة من خلال تلوينها، يقرأ بعض الكلمات 

 لحرف ويقرأ جملاً مقترنة بالصور.متضمنة ا
وتحقق المعيار الثالث وهو )تقديم الدَّليل تصوراً عن     

تتطلبها عمليات المشروع الشامل مرتكزات التقويم التي 
التشخيصي( بدرجة متوسطة فقد أوضح الدليل أنواع )

التقويم ) التكويني( وهو تقويم مستمر يصاحب عملية تعلم 
ويهدف إلى تحديد مدى تقدم التلاميذ الوحدة الدراسية 

نحو إتقان المهارات المستهدفة وقد حدد لكل وحدة 
مجموعة من الكفايات النوعية المستهدفة والتي تعد معايير 

التقويم المستمر  ا المعلم وهو يقوم بعمليةيستفيد منه
التجميعي: وهو تقويم يتم في نهاية الوحدة الدراسية يهدف 

لتلاميذ في مختلف مكونات الوحدة إلى كشف مكتسبات ا

الدراسية للوقوف على مدى تحقق أهداف الوحدة المعفية 
 والمهارية.

ولم تتحقق خمسة معايير من معايير التقويم فلم يوضح       
ليل المهارات التي ينبغي أن يكون التلاميذ اكتسبوها  قد الدَّ

ا عن الدليل تصورً  قدِّمقبل البدء في دراسة الوحدة، ولم يُ 
 تتطلبها عمليات المشروع الشامل أدوات التقويم التي

ليل ) الملاحظة، ملف الأعمال، الاختبارات(، ولم يسهم الدَّ
في تقديم نماذج متنوعة من التقويم تتناسب مع فلسفة 

 ويني(،ــــــــــــــــــالتشخيصي، البنائي، التك) املـــــروع الشــــــالمش
ت متنوعة لمعالجة الضعف اللُّغوي ولم يقترح الدَّليل آليا

 تتناسب مع أهداف المشروع الشامل.
ثالث ا: التصور المقترح لأدلَّة مُعلِّمي اللُّغة العربية في 
المشروع الشامل لتطوير المناهج وقد أشار إليها 

  : لسؤال الثالث من أسئلة البحث بما يأتيا
في المشروع  يل معلمي اللُّغة العربيةلما التصور المقترح لد  

 الشامل لتطوير المناهج ؟
خرج الباحث بتصور مقترح لدليل معلمي اللغة العربية      

كل فصل يتضمن عدداً من يتضمن خمسة فصول  
 :الموضوعات
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اللُّغة العربية وتعلمها،  الفصل الأول: الفلسفة اللُّغوية لتعليم
ويتضمن الحديث عن تسعة موضوعات رئيسة بالاستفادة 

 من معايير هذا المحور. 
، .الفصل الثاني: الأهداف والتخطيط لعمليات التدريس

ويتضمن الحديث عن أربعة موضوعات رئيسة بالاستفادة 
 من معايير هذا المحور. 

من الحديث ، ويتض.الفصل الثالث: استراتيجيات التدريس
عن ثمانية موضوعات رئيسة بالاستفادة من معايير هذا 

 المحور. 
الفصل الرابع: مصادر التعلم والمواد المساندة ويتضمن 
الحديث عن ستة موضوعات رئيسة بالاستفادة من معايير 

 هذا المحور. 
الفصل الخامس: تقويم الأداء اللغوي ويتضمن الحديث ستة 

 ة من معايير هذا المحور. موضوعات رئيسة بالاستفاد

 :التوصيات والمقترحات

في ضوء ما توصل إليه البحث من نتائج يوصي الباحث      
وعلى  ةبضرورة إعادة النظر في بناء أدلة معلمي اللُّغة العربي

وجه الخصوص دليل معلم اللُّغة العربية للصف الأول 
يوصي بضرورة كما  ة،الابتدائي لما لهذه المرحلة من أهمِّية بالغ

تضمين دليل المعلم مقدمة عن الفلسفة اللُّغوية لتعليم اللُّغة 
العربية وتعلمها في ضوء متطلبات المشروع الشامل. وتزويد 

وتزويدهم  بآلية التخطيط لعمليات التدريس. المعلمين
باستراتيجيات التدريس المناسبة لكل وحدة، وتزويدهم 

وتعريفهم بأنواع التقويم  بمصادر التعلم والمواد المساندة.
 المناسبة لكل وحدة.

إجراء دراسة مشابهة للتخصصات كما يقترح الباحث      
الأخرى في المشروع الشامل لتطوير المناهج. وإجراء دراسة 
لتعرف درجة رضا معلمي اللغة العربية عن هذه الأدلة، 

علمي اللُّغة العربية غير وإجراء دراسة لتعرف متطلبات م
إنهم يشكلون نسبة كبيرة في  إذصين في اللُّغة العربية المتخص

المرحلة الابتدائية ولهم احتياجات ومتطلبات تختلف عن بقية 
يتم في ضوء هذه  زملائهم المتخصصين في اللُّغة العربية

. وتخصيص أدلة لمعلمي اللُّغة المتطلبات بناء أدلة خاصة بهم
ا ساعات تربوية كافية العربية من غير التربويين الذين لم يدرسو 

 ولم يحصلوا على دبلوم تربوي. 

 : المراجع

 .المدرسية للمؤسسة الإنتاجية الكفاءة رفع(. 2002العبد الله، إبراهيم. )
 بيروت: لبنان. شركة المطبوعات للتوزيع والنشر.

بناء وثائق (. 2011المركز العربي للبحوث التربوية لدول الخليج العربي. )
الكويت، مكتب التربية  .العربية واستراتيجيات تدريسها مناهج اللُّغة

 العربي لدول الخليج.
فبراير(. من مشروعات الإدارة  25، 2012الإدارة العامة للمناهج. )

تم  مجلة المعرفة.العامة للمناهج: المشروع الشامل لتطوير المناهج. 
 ه من: 22/4/1438استرجاعه بتاريخ: 

http://www.almarefh.net/show_content 

_sub.php?CUV=393&SubModel=138&ID=1402 

وثيقة منهج اللُّغة العربية للمرحلتين ه(. 1427وزارة التربية والتعليم. )
. الرياض: مركز التطوير التربوي، الابتدائية والمتوسطة في التعليم العام

 الإدارة العامة للمناهج. 
. القاهرة: إعداده تدريبهالمعلم كفاياته (. 1999طعيمة، رشدي أحمد. )

 مصر، دار الفكر العربي.
تقويم المناهج وطرق التدريس  (. 1989رمضان، كافية عبد الموجود. )
 .مطبعة حكومة الكويت : . الكويتوتقنيات التعليم في الكويت

المرشد في تأليف دليل (. 2004مكتب التربية العربي لدول الخليج. )
 الرياض: المؤلف. .المعلم

(. دليل المعلم 1985اليرموك، فريق تطوير تدريس الرياضيات. ) جامعة
. الأردن: مركز البحث في تدريس الرياضيات للمرحلة الإعدادية

 والتطوير التربوي.
: لوم البيولوجية للمرحلة الثانويةالع(. 1978فرج، عدلي كامل. )محرر(. )

لمنظمة القاهرة: مصر، ا .دليل المعلم للصف الثانوي. )الحادي عشر(
 العربية للتربية والثقافة والعلوم.

دليل المعلم لكتاب اللُّغة العربية للصف (. 1993وزارة التربية والتعليم. )
 . القاهرة، مصر: المؤلف.الثالث الابتدائي بجمهورية مصر العربية

(. تقويم دليل معلم التربية 2000حجازي، جمال الشناوي إبراهيم. )
مجلة الرياضية بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي بمحافظة الشرقية. 

بحوث التربية الرياضية، كلية التربية الرياضية، جامعة الزقازيق، 
23(53 ،)189-203.  
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لمي المرحلة واقع استخدام مع(. 2013السعايدة، منعم عبدالكريم. )
الأساسية في الأردن لأدلة المعلمين ومقترحاتهم لتطويرها وتحسين 

 . رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية، الأردن.توظيفها
فاعلية أدلة المعلمين في تحسين (. 2006الحوطي، نهاد عيسى محمد. )

ليم الممارسات  التعليمية كما يراها معلمو اللُّغة العربية في التع
. رسالة ماجستير الابتدائي واتجاهاتهم نحو استخدامها بمملكة البحرين

 غير منشورة. الجامعة الأردنية، الأردن.
(. حركة إصلاح التربية الخاصة في 2015التميمي، أحمد بن عبدالعزيز. ) 

الولايات المتحدة الأمريكية الإصلاح المبني على المعايير في المساءلة. 
مؤسسة التربية الخاصة اصة والتأهيل، مجلة التربية الخ

 .11-1(، 9)3.  والتأهيل
(. معجم المصطلحات 1995، علي. )اللقاني، أحمد حسين، والجمل

. القاهرة: مصر، عالم التربوية المعُر فة في المناهج وطرق التدريس
 الكتب.

عمان: الأردن: دار  .الإعلام التربوي(. 2017الصرايرة، ماجدة أحمد. )
 الخليج للصحافة والنشر.

ــــراهيم وجــــبر، أحمــــد يوســــف ــــم في مــــادة التربيــــة . الصــــغير، محمــــد إب دليــــل المعل
. ســــــلطنة عمــــــان، وزارة التربيــــــة الإســــــلامية للصــــــف الســــــادس الابتــــــدائي

 هـ.1404والتعليم، الطبعة الثانية، 
المملكة  وثيقة سياسة التعليم في(. 1416اللجنة العليا لسياسة التعليم. )

ا( وزارة التعليم . الرياض، وزارة التربية والتعليم )سابقً العربية السعودية
 هـ  من: 22/4/1438)حاليا(. تم استرجاعه بتاريخ: 

hail1.net/bbb/ 1-10المدير/الأمانة/ .doc 

المنهج المدرسي (. 2004سعادة، جودت أحمد، وإبراهيم، عبدالله محمد. )
 دار الفكر. عمان: الأردن، . المعاصر

الإطــــــار الأمانـــــة العامــــــة بـــــإدارة التربيــــــة والتعلــــــيم والبحـــــث العلمــــــي. )د.ت(. 
. عمــان، 1جالاسترشــادي لمعــايير أداء المعلــم العــربي: سياســات وبــرامج، 

هـ 18/4/1438الأردن: مطبعة جامعة الدول العربية. تم استرجاعه في: 
 من:

http://tarbiyah21.org/new/files/unescoreports/A

rab%20 teachers%20-Arab%20League.pdf . 
المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين (. 1986طعيمة، رشدي أحمد. )

(. مكة المكرمة. جامعة أم القرى، وحدة البحوث 1)ج بلغات أخرى.
 والمناهج.

رؤى عامة حول المشروع الشامل  هـ(.1428العبدالكريم، صالح عبدالله. )
تم استرجاعه في: . بية والتعليملتطوير المناهج في وزارة التر 

 من:  هـ20/4/1438

http://fac.ksu.edu.sa/dawerd/publications. 
(. دليل المعلم لتدريس المحفوظات. بغداد، 1988معروف، نايف محمود. )

 العراق: دار الكتب والوثائق الوطنية، وزارة الثقافة.

للتربية الفنية للصفين تقويم دليل المعلم  (.1995الهامي، زياد أحمد علي. )
الخامس والسادس الأساسيين من وجهة نظر معلمي التربية الفنية 

 . رسالة ماجستير غير منشورة. الجامعة الأردنية، الأردن.والمشرفين
دليل المعلم لكتاب ( 1993وزارة التربية والتعليم، جمهورية مصر العربية )

 .اللغة العربية الصف الثالث الابتدائي
. )المملكة العربية السعودية( التربية والتعليم، التطوير التربويوزارة 
 . علم لغتي الجميلة للصف الأول الابتدائيالم دليل(. 1428)

. .)المملكة العربية السعودية( وزارة التربية والتعليم، التطوير التربوي
 . كتاب الطالب للصف الأول الابتدائي لغتي الجميلة (.1428)
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Abstract: The current research aims at the assessment of the Arabic teacher's guidebook for the 1st year of the elementary in 

the comprehensive project for developing the curriculums by suggested scientific standards. The researcher depended on a 

number of necessary criteria for evaluating Arabic teachers' guides in the comprehensive project for developing curriculums, 

he depended on a number of documents and studies that have relations and the criteria were shown in thirty three phrases 

distributed on five main fields. The linguistic philosophy for teaching the Arabic language and learning it, goals, planning for 

teaching operations, teaching strategies, sources of learning and supported subjects and evaluation linguistic performance. 

The researcher changed these criteria into a means for evaluating the guide and making sure of its reliability, he showed them 

on a number of jury. The researcher selected a method for reevaluation and the method depends on reevaluation. The 

researcher selected unit one of the teacher's guide and reevaluated it after two weeks. So, the researcher made sure of 

reliability and validity. Results showed keeping suggested criteria in the Arabic language teachers' guide for the 1st year in all 

fields with (1.76) weak. According to the results of the research, the researcher recommended the necessity rethinking for 

building Arabic language teacher, guides especially, for the 1st year elementary as this stage has its extremely importance. 

Keywords Assessment, Arabic language, Teachers, Guidebook, Primary school. 
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النظريات الضمنية في الذكاء والموهبة التي تتبناها معلمات الرياضيات في المرحلتين 

 الابتدائية والمتوسطة في محافظة الأحساء

 
 مالكة بنت محمد بن أحمد الراجح 

 مشرفة تربوية في إدارة الموهوبات في محافظة الأحساء 
 هـ1439/ 29/1 وقبل -هـ 27/7/1438 قدم للنشر

 
 

ة( هدفت الدراسة إلى الكشف عن النظريات الضمنية في الذكاء والموهبة التي تتبناها معلمات الرياضيات في المرحلتين )الابتدائية والمتوسطالمستخلص: 
ة على عينة وديفي محافظة الأحساء، ولتحقيق هذا الهدف قامت الباحثة بتطبيق مقياس النظريات الضمنية في الذكاء والموهبة بعد تقنينه على البيئة السع

تم اختيارهن عشوائيًا من المدارس التي بها طالبات موهوبات في  من المرحلة المتوسطة(  121من المرحلة الابتدائية،  167معلمة :  288)مكونة من 
ذكاء والموهبة من الفطرية، ولا محافظة الأحساء، وقد أظهرت نتائج الدراسة أن معلمات الرياضيات أكثر ميلًً إلى تبني النظريات الضمنية النمائية في ال

كبيرة في تعديل يختلف هذا الميول باختلًف المرحلة الدراسية، في حين يختلف باختلًف عدد سنوات الخبرة  في مجال التدريس، مثل هذه النتائج لها أهمية  
ت الصفية والخدمات المقدمة للطالبات التوجهات لدى المعلمات بصفة عامة ومعلمات الرياضيات على وجه الخصوص وتطوير مستوى الممارسا

 الموهوبات في الصف الدراسي.
 

 : النظريات الضمنية، الموهبة، الذكاء.الكلمات المفتاحية
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  مقدمة الدراسة:

 كالذكاء والموهبةاستثارت المفاهيم المتعلقة بقدرات الطلبة      
من الباحثين خلًل العقدين الماضيين وذلك  عدداهتمام 

بهدف فهم طبيعة هذه القدرات وكيفية تقديم الرعاية المثلى 
 لها وتوظيفها للًستفادة منها في شتى المجالات .

ر طبيعة من النظريات العلمية التي تفس كثيروقد ظهرت ال    
مدى تأثرها في و  فيهاهذه القدرات، وتباينت آراء الباحثين 

يصف بعض الباحثين  إذ بالعوامل الخاصة بالبيئة والوراثة،
في حين  (،IQالذكاء على أنه قدرة عامة تحددها نسبة )

الآخر إلى قدرات )ذكاءات( مختلفة يتباين  هميصنفه بعض
؛وهبه،  2013بوريه،فيها الأفراد ويتمايز بعضهم عن الآخر )أ

2012. ) 
وبالمثل يصف بعض الباحثين الموهبة على أنها قدرة     

كتيرمان الذي جعل الحد الفاصل   ؛استثنائية ترتبط بالذكاء
في  ( أوأكثر،140بين الطالب الموهوب وغيره درجة الذكاء )

يصف آخرون الموهبة على أنها قدرة استثنائية تختلف  حين
 عن الذكاء وقد يتم تصنيفها إلى عدد من القدرات )المواهب(

 (.1998/2001؛ديفز وريم، 1999)جروان،  المتنوعة
إن هذا التنوع الذي أظهره الباحثون في نظرياتهم العلمية      

ال إججراء فتح المج ؛ بالذكاء والموهبةحول المفاهيم المتعلقة 
من الدراسات والأبحاث بهدف رعاية الطلبة الموهوبين  كثيرال

من خلًل ما يقدم لهم من برامج تربوية مناسبة لقدراتهم 
كما ظهرت بعض النظريات ،(1999 وميولهم ) جروان،

المعتقدات التي قد  تركز على طبيعةالعلمية الأخرى التي 
تهم ويعبر عن هذه يتبناها الأفراد حولهما وعلًقتها بسلوكيا

( Implicit Theoriesالضمنية ) المعتقدات بالنظريات
(Sternberg, 1985. ) 

وقد اقترحت دويك نوعين متباينين من النظريات الضمنية     
 يمكن التعديل عليه أو لا فطري   أحدهما :الذكاء والموهبةفي 

يمكن التعديل عليه وتطويره  والآخر مكتسب   التحكم فيه،

ولهاتين الرؤيتين تأثير كبير في تحديد  التعلم والخبرة، من خلًل
الأهداف واإجنجاز والجهد المبذول لتحقيق أهداف التعلم 

(1986 , 2007 ; Dweck & Leggett , 1988  , Dweck. ) 
من  ى واسع  من النظريات الضمنية لمدً  يتبنى الأفراد عدداً و     

ويستخدمونها  القدرات العقلية الأخرى كاإجبداع والحكمة،
في فهم  ليس فقط في فهم طبيعة هذه القدرات بل أيضاً 

 وتكمن أهميتها في أنها تمثل حقيقةً  أنفسهم والآخرين،
كما  بالنسبة لأصحابها ويمكنها التحكم في سلوكياتهم،

يمكنهم استخدامها كمعايير مرجعية للحكم على سلوكيات 
 (.Sternberg ,1985الأفراد من حولهم أوتوقع ممارساتهم )

ويؤكد بعض الباحثين العلًقة التي تربط النظريات الضمنية     
بسلوكياتهم وممارساتهم  عامة   التي يتبناها المعلمون بصفة  

يمكن لهذه النظريات أن تشكل عوائق في تعليم  إذالصفية 
 ,الطلبة وخاصة الموهوبين منهم والعكس صحيح )الزهراني

1997; Williams , 2012 ;Epler, 2011  .) 
كان   عندما يعتقد المعلمون أن أداء طلبتهم لا يتغير أياً ف     

فإن ذلك  ؛حجم الجهد المبذول في تعليمهم ومتابعة تقدمهم
لا مجال  إذعلى أدائهم وممارساتهم الصفية  سينعكس سلباً 

لتطويرها من خلًل اتباع الأساليب التربوية التي تتوافق مع 
صة الموهوبين منهم، وستقدم احتياجات وميول طلبتهم خا

الخبرات التعلمية لهؤلاء الطلبة بالشكل الذي يشعرهم بالملل 
وعدم الدافعية للتعلم، كما أن اإجصرار على اتباع نفس 

عن ذواتهم  سيئاً  المنهجية في تعليمهم سيولد لديهم انطباعاً 
 سيصبحون أكثر كفاءةً  في حين (،1997وقدراتهم )الزهراني، 

تدريسهم عندما يعتقدون بأن أداء طلًبهم قد  في وفاعليةً 
 , Li –xin & Ting ) يتغير من خلًل التعلم والخبرة 

.كما يمكن أن تساعدهم معتقداتهم حول المفاهيم (2008
المرتبطة بالموهبة على تحديد طلبتهم الموهوبين وترشيحهم 

 & ,Cepero, Caridad 2008لبرامج الرعاية المناسبة )

Betsyp.) 
المعتقدات الضمنية التي يتضح أن ؛ سبق وبناء على ما    
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والموهوبين  عامة   يتبناها القائمون على تعليم الطلبة بصفة  
ليس فقط في التعرف عليهم  قد تقف عائقاً  خاصة   بصفة  

وإنما قد يتعدى ذلك إلى الخلل عند اختيار  وتحديدهم،
يق أساليب أساليب الرعاية المقدمة لهم بما فيها تحديد وتطب

إذا كان مجال الرعاية  وطرق التدريس الأنسب لهم خاصةً 
فضلًً عن  الرياضية،الخاصة كالقدرات المستهدف هوالقدرات 

ذلك ترى الباحثة أن عدم الوعي بالمعتقدات الضمنية حول 
مفاهيم القدرات كالذكاء والموهبة واإجبداع ورعايتها قد يترتب 

المجتمع من ذوي القدرات  عليه إهمال شريحة مهمة من أفراد
الفائقة جدًا والذين يمكن أن يكون لهم دور في نهضة بلًدهم 

ولذلك وتقدمها، أوقد يؤدي إلى تسربهم من مقاعد الدراسة، 
العلمية التي برزت الحاجة إلى مثل هذا النوع من الدراسات 

ريات لدى ) المعلمين / طبيعة هذه النظ عن تكشف
 .المعلمات(

 الدراسة وتساؤلاتهامشكلة 

يؤكـــد الكثـــير مـــن البـــاحثين علـــى الأثـــر الـــذي قـــد تحدثـــه     
النظريــات الضــمنية الــتي يتبناهــا ) المعلمــون / المعلمــات( علــى 

، (Mohamed ,2006 ;poliquin ,2010)الممارسـات الصـفية 
والقــدرة علــى تحديــد الطلبــة الموهــوبين وإلحــاقهم بــبرامج الرعايــة 

 Moon)تهم وقدراتهم وميولهم التعلمية التي تتناسب مع حاجا

& Brighton,2005)،  وتـــرى الباحثـــة أن عـــدم الـــوعي بتلـــك
 النظريات قد يترتب عليه الآتي :

مة أسلوب التدريس المستخدم مع أسلوب تعلم ءعدم موا .1
مــن الطلبــة لعــدم  كبــيرة    إهمــال شــريحة   مــن مو  الطلبــة الأنســب،

ــــديهم لاســــتثمارها في خدمــــة أنفســــهم  ــــة بنقــــال القــــوة ل المعرف
الأمــر الــذي قــد يــؤدي  ؛ومجــتمعهم ونقــال الضــعف لعلًجهــا 

إلى عزوفهم عن عمليات الـتعلم والتعلـيم وتسـربهم مـن مقاعـد 
 الدراسة.

بحاجــة الطلبــة ذوي  ) المعلمــين / المعلمــات (عــدم قناعــة   .2
قـدراتهم وتنميهـا إلى مج خاصة تحتضن القدرات العالية إلى برا

في عمليــــــات  همإحجــــــامهم وقصــــــور  مــــــن مو ؛ أبعــــــد الحــــــدود
 الكشف عنهم وإلحاقهم بهذه البرامج .

عناصـــــر المنهـــــا   لإهمـــــال جوانـــــب التطـــــوير المختلفـــــة لكـــــ .3
المحتـوى المعـرفي، العمليـات، المنتجـات التعليميـة،  المكونة من )

الــــذي يتحــــدى قــــدرات  البيئــــة التعليميــــة ( وجعلهــــا بالمســــتوى
وحـــتى إن تم تبنيهـــا  وانـــب  الطلبـــة وخاصـــة الموهـــوبين مـــنهم،

ــــــك قــــــد لا يــــــؤتي  ــــــاره  عاليــــــة   تعــــــديل ذات جــــــودة   إلا أن ذل
قــادر علــى تكييفهــا البالشــكل المطلــوب مــع وجــود المعلــم غــير 

 ميول الطلبة التعلمية .و  وقدراتوفق حاجات 
لالتحـــــاق عـــــن ا ) المعلمـــــين / المعلمـــــات (ابتعـــــاد بعـــــض  .4

بـــبرامج التأهيـــل التربـــوي والتـــدريب العملـــي لاعتقـــادهم بعـــدم 
 حاجتهم إليها .

وعلى الرغم من تلك الأهمية التي اكتسبتها النظريات      
الضمنية حول القدرات المختلفة للأفراد خلًل السنوات 
الأخيرة الماضية والنتائج العلمية التي تم التوصل إليها في هذا 

 من التعمق مزيد  ا النوع من النتائج بحاجة إلى المجال، فإن هذ
نظراً لقلة عدد الدراسات والبحوث العلمية في هذا المجال في 
الدول العربية على حد علم الباحثة، كما أننا بحاجة إلى فهم 
طبيعة هذه النظريات لدى معلمات الرياضيات بوجه خاص 

هة فيما يخدم العملية التعليمية الموجوتوظيف النتائج 
للطالبات وخاصةً الموهوبات منهن وهوما تركز عليه هذه 

التساؤلات مشكلة الدراسة في الدراسة، لذا يمكن تلخيص 
 :الآتية
ما مستوى النظريات الضمنية في الذكاء والموهبة التي تميل  .1

معلمات الرياضيات إلى تفعيلها في المرحلتين )الابتدائية 
 ( ؟ والمتوسطة

المتعلقة بالذكاء والموهبة هل تختلف النظريات الضمنية  .2
لدى معلمات الرياضيات باختلًف المرحلة الدراسية والخبرة 

 في مجال التدريس؟
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  أهداف الدراسة

المتعلقة بالذكاء والموهبة التي الضمنية  النظرياتدراسة  .1
، في المرحلتين )الابتدائية إلى تفعيلها معلمات الرياضياتتميل 

 .سواء أفطرية كانت أم مكتسبة توسطة (الم
دراسة تباين معلمات الرياضيات في نظرياتهن الضمنية  .2

 المتعلقة بالموهبة والذكاء .

 أهمية الدراسة

 الأهمية النظرية
المعتقدات التي يكونها المعلمون  تعد النظريات الضمنية أو    

ونظريــات الــتعلم والتعلــيم بصــفة عامــة القــدرات حــول طبيعــة 
أحد العوامل التي تؤثر في ممارساتهم وقراراتهم التدريسـية بغـض 

 خاطئــــة مأ النظــــر عمــــا إذا كانــــت هــــذه المعتقــــدات صــــحيحةً 
، وعلـى (Mohamed , 2006 ؛ 2009 ,والـدولات  )أبوهـولا 

الــــرغم مــــن أهميــــة هــــذه المعتقــــدات فــــإن الدراســــات والأبحــــاث 
علمات( العلمية التي تكشف عن طبيعتها لدى )المعلمين / الم

بوجه  عام  و)معلمي / معلمات( الرياضيات بوجه  خاص  تعد 
قليلـــةً علـــى حـــد علـــم الباحثـــة خاصـــةً في المكتبـــة العربيـــة، ممـــا 
ــــال  الأهميــــة في ظــــل  يجعــــل التركيــــز علــــى هــــذا الجانــــب أمــــراً ب
التطـــورات الحديثـــة في الميـــدان التربـــوي والـــتي أصـــبحت تنـــادي 

والتطويرية المناسبة لتكـوين بضرورة إجراء التدخلًت العلًجية 
جيل  قادر  على مواجهة تحديات المستقبل وتلبية الاحتياجات 

؛  2006الفرديــــة لجميــــع الطلبــــة بمــــن فــــيهم الموهوبــــون )بــــدر، 
 (. 2008مريزيق  ودرويش، 
  الأهمية التطبيقية 

تــتلخص الأهميــة التطبيقيــة لهــذه الدراســة مــن وجهــة نظــر      
الباحثــــة في قــــدرتها علــــى تشــــخيص الواقــــع الفعلــــي للنظريــــات 
الضــــمنية المتعلقــــة بالــــذكاء  والموهبــــة ســــواء أفطريــــة كانـــــت أم 
ــــــــة  ــــــــدان التربــــــــوي، وتقــــــــديم الحلــــــــول العلًجي مكتســــــــبة في المي

التدريسية  والتطويرية بالوجه الذي يسهم في تعديل الممارسات
 بما يتناسب مع الطلبة الموهوبين .

 محددات الدراسة

 ية :تتتحدد الدراسة الحالية بالمحددات الآ   
المتعلقة دراسة النظريات الضمنية  الحدود الموضوعية: .1

في ضوء ما تم اقتراحه من قبل الباحثين  بالذكاء والموهبة
(1986 , 2007 ; Dweck &Leggett, 1988  , Dweck ،)

 (.2011)أيوب وعبد المجيد، وما تم تطويره من قبل الباحثين 
 تقتصر الدراسة الحالية على عينة عشوائية الحدود البشرية: .2

درسن ي   من معلمات الرياضيات في محافظة الأحساء
ا للمعايير العلمية المطبقة الطالبات المصنفات كموهوبات وفقً 

من يدرسن  ولا تشتمل العينة على على مستوى المحافظة
 . المرحلتين معًا

المتوسطة( ، مدارس المرحلتين ) الابتدائية الحدود المكانية: .3
 ،المبرز، الأحساء للقطاعات الداخلية )الهفوف في محافظة

 القرى الشمالية( . ، القرى الشرقية
تم تطبيق الدراسة في الفصل الثاني من  الحدود الزمنية: .4

 (.2013 - 2012 العام الدراسي )

 مصطلحات الدراسة

 الذكاء  والموهبة النظريات الضمنية في  
(Implicit Theories of Intelligence and Giftedness)    
يمكن تعريفها على أنها: مجموعة من التصورات والمفاهيم 
الموجودة في أذهان الأفراد حول طبيعة القدرات المتعلقة 

وإنجازاتهم وتؤثر على أهدافهم  الذكاء والموهبةبمفهومي 
( لا يمكن يةً والجهد المبذول من قبلهم  وقد تكون )فطر 

يمكن التعديل عليها من خلًل التعلم  (ةً تعديلها أو)نمائي
 ,Dweck & Leggett, 1988; 2007, 1986)والخبرة 

Dweck.) 
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ويقصد بها في هذه الدراسة المعتقدات )مجموعة الآراء     
التي تتبناها معلمات الرياضيات حول  والأعراف والأفكار(

 كسمة   إما الذكاء والموهبةطبيعة القدرات المتعلقة بمفهومي 
 كسمة  وإما  التحكم فيها  لا يمكن تعديلها أو ( ثابتة  )فطرية  
( يمكن التعديل عليها وتطويرها من خلًل التعلم )نمائية  

والخبرة وتقاس بالدرجة التي تحققها معلمات الرياضيات 
 . جة استجاباتهن على عبارات المقياس المحدد لهذا الغرضنتي

 والدراسات السابقة الإطار النظري

الأبحاث  أحرزتهعلى الرغم من التقدم الكبير الذي      
والدراسات العلمية في مجال العلوم اإجنسانية والتربوية في 

المفاهيم المرتبطة بالأفراد   بعضفإن  السنوات الأخيرة،
كالموهبة والذكاء ما زال يكتنفها بعض الغموض ويصعب 

 ا.دقيقً  تحديدًاتحديدها 
من  متباينينمن الباحثين بين نوعين  كثيرويميز ال    

النظريات الصريحة  هما:بقدرات الأفراد و النظريات المرتبطة 
(Explicit Theories) الضمنية ) والنظرياتImplicit 

Theories )   من  تشير النظريات الصريحة إلى مجموعة  إذ
 البنى والتصورات التي يضعها الخبراء في مجال علم النفس بناءً 

تشير  في حينتجريبية،  علمية   على بحوث ودراسات  
من البنى والتصورات الموجودة  النظريات الضمنية إلى مجموعة  

 واضح   في أذهان الأفراد وليس بالضرورة أن يكون لها تعريف  
 .(Zhang &Sternberg ,1998 ;Sternberg, 1985 لديهم )

نظريتين متباينتين  أن الأفراد يطورون دويك وقد اقترحت    
هما النظرية النمائية حول المفاهيم المتعلقة بالذكاء والموهبة و 

(Incremental Theoryوالنظرية الفطرية )  (Entity 

Theory ويرى أنصار النظرية النمائية أن خصائص الأفراد )
والتعديل في حين يرى  للتطور قابلة  بالذكاء والموهبة المرتبطة 

 موروثة   أنصار النظرية الفطرية أن هذه الخصائص هي سمات  
كتساب الا  أصحاب نظرية  ويشار إلى المجموعة الأولى باسم

يشار إلى المجموعة الثانية باسم  أصحاب  في حين واإجضافة
 .(Dweck ,2000  , 2007) نظرية الكينونة والثبات 

إن الفرق الأساس بين أصحاب النظريات الضمنية     
المتعلقة بمفاهيم الذكاء  والموهبة سواء أفطرية كانت أم 

 مقابل في القدرة إثبات نحو الموجهة اإججراءات هو مكتسبة
النمائية إلى  الضمنية يميل أصحاب النظريةإذ  القدرة تحسين

ويظهر ذلك  تنمية الجهد المبذول من خلًل أهداف التعلم
في كيفية تعاملهم مع مواقف الفشل المختلفة التي قد 

من الجهد بهدف  يعمدون إلى بذل مزيد   إذيتعرضون لها 
أكبر من  سيظهرون تمكناً  من مو  تحسين قدراتهم مستقبلًً 

من خلًل استخدامهم لاستراتيجيات أثناء تعلمهم في غيرهم 
  تفوق أهداف تنافسهم مع الآخرينالتعلم العميقة التي 

 ,Dweck, 1986; Mercer & Ryan ;2011)عبدالحميد، 
2010; Yihong, Yue chiu, Dweck, Lin, & Wan, 

فإن أصحاب النظرية الضمنية  وعلى النقيض تماماً (، 1999
 يميلون إلى تنمية هذا الجهد من خلًل أهداف الأداء الفطرية

فهم  مع البيئة، التأقلم على غير قادرة   وتبني أساليب تحفيزية  
يعتقدون أنه لا حيلة لهم لتحسين قدراتهم والرفع من كفاءة 
أدائهم وهذا يعني أنهم عندما يتعرضون لمواقف الفشل في 

سيصبحون أمام خيارين إما فإنهم يتجنبون المواجهة و  حياتهم
 كفاءتهم عدم إجخفاء بشتى الطرقالسعي الاستسلًم أو 
 & Dweck ,1986 , 2000 ; Dweck ;2011)عبدالحميد، 

Leggett , 1988; Yihong et al., 1999   ) 
وتؤثر النظريات الضمنية للمعلمين بصفة  عامة  على      

( ومتى Mohamed,2006) وتطورهم المهنيممارساتهم الصفية 
فإن ذلك سيؤدي إلى تحسين أدائهم بها وعي  لديهمما كان 

إلى توفير فرص التعلم الأفضل للطلبة يؤدي ذلك  من مو 
 .( 2009)أبوهولا والدولات، 

كما يختلف المعلمون فيما بينهم وفقاً لنظرياتهم الضمنية      
الخاصة حول مفاهيم القدرات المتعلقة بالطلبة كالذكاء 
والموهبة وتكمن أهمية هذا الاختلًف في تأثيراته على 
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سلوكياتهم وتقديرهم لذاتهم من جهة وعلى طلبتهم من جهة 
 في الموهبة أصحاب النظرية النمائية أخرى، إذ يظهر المعلمون

تنويعهم للممارسات الأكاديمية تقديرهم لذاتهم من خلًل 
والاجتماعية المناسبة للطلبة وفي ترشيح الموهوبين منهم 

 & Moonللبرامج التي تتناسب مع حاجاتهم وقدراتهم )

Brighton, 2005) أصحاب النظرية ، كما يظهر المعلمون
يق مستوى تحقهذا التقدير من خلًل  النمائية في الذكاء

أعلى من الفعالية والقدرة فيما يتعلق بمشاركة طلبتهم 
واستخدامهم التدخلًت المناسبة بهدف تنمية القدرات 

 .لديهم

كما تؤثر النظريات الضمنية للمعلمين على أداء وإنجازات      
طلبتهم، فالمعلمون أصحاب النظريات الضمنية النمائية 

لمناسبة لطلبتهم ومن يمكنهم استخدام التدخلًت العلًجية ا
م يصبح الطلبة أعلى في مستوى إنجازهم من أقرانهم الذين لم 
يحصلوا على مثل هذا النوع من التدخل، وليس ذلك 
فحسب وإنما أيضاً سيصبحون الأفضل على اإجطلًق 

(Fredericks ,2011. ) 

 وتشهد العوامل المؤثرة في تحديد النظريات الضمنية     
عدة من  اختلًفات والموهبة لدى المعلمين  المتعلقة بالذكاء

فقد أكد بعضهم قبل بعض الباحثين القائمين على دراستها، 
أنها لا تختلف باختلًف المرحلة الدراسية التي يقومون 

، كما أكد بعضهم الآخر أن (Strosher ,1997  )بتدريسها 
النظرية الضمنية المتعلقة بالذكاء تختلف باختلًف عدد 

في  ن الأقل خبرةً و فالمعلمبرة في مجال التدريس سنوات الخ
على خلًف  ومستقرة   ثابتة   ة  التدريس يعتقدون أن الذكاء صف

في ، ( 2011) أيوب  وعبدالمجيد ،  المعلمين الأكثر خبرةً 
عدم وجود أي تأثير  لعدد سنوات الخبرة  آخرون أكدحين 

بالموهبة المتعلقة في مجال التدريس على النظريات الضمنية 
(Zhang  & Sternberg , 1998). 

في النظريات الضمنية  هماً م يلعب التخصص دوراً كما      
المتعلقة بالذكاء والموهبة لدى المعلمين، فمعلموالموهوبين أكثر 
قدرةً من معلمي الفصول العادية على ترشيح الطلبة الموهوبين 

 ( 2011أيوب وعبد المجيد ،  )وفق نوع الموهبة لديهم  
 العلوم الاجتماعية والعلوم العملية الأخرى أكثر ميلًً و معلمو 

من معلمي  النظريات الضمنية النمائية في الذكاء إلى تبني
تبني النظريات الضمنية إلى  أكثر ميلًً إذ إنهم الرياضيات 
 (. Jonsson , Beach , Korp  & Erlandson , 2012الفطرية )

 الباحثة على الإطار النظري والدراسات السابقة: تعليق

لقد أظهر الكثير من الباحثين من خلًل دراساتهم     
وبحوثهم العلمية نقال اتفاق  ونقال اختلًف  حول ما يتبناه 
الأفراد بصفة  عامة  والمعلمون بصفة  خاصة  من نظريات 
ضمنية متعلقة بالذكاء والموهبة يمكن تلخيصها في عدة 

 نبَ، فقد شملت نقال الاتفاق الآتي:جوا
أن الأفراد يمتلكون نظرياتهم الضمنية الخاصة المتعلقة  .1

بمفاهيم الذكاء والموهبة ويطورونها، وهي إما أن تكون فطريةً 
 . (Sternberg , 1985 ;  Strosher, 1997) أومكتسبةً 

تؤثر النظريات الضمنية المتعلقة بالذكاء  والموهبة على  .2
هداف والممارسات السلوكية لمعالجة مواقف اإجنجاز اختيار الأ

 (. ( Moon & Brighton, 2005 والمثابرة والتعلم 
توجد علًقة بين النظريات الضمنية المتعلقة بالذكاء  .3

والموهبة وبين اإججراءات التصحيحية التي يمكن أن ينفذها 
 Williams , 2012 ;  Hamilton)الأفراد وفعاليتهم في ذلك 

,2006 ; Li –xin & Ting , 2008) . 
أن ) معلمي، معلمات ( الرياضيات بصفة  عامة  أكثر  .4

ميلًً إلى تبني النظريات الضمنية الفطرية في الذكاء من 
 , Jonsson , Beach , Korp  & Erlandson)المكتسبة 

2012). 
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أما نقال الاختلًف التي ظهرت ما بين نتائج الدراسات     
والبحوث العلمية التي تم التوصل إليها من قبل القائمين 

 عليها فهي على النحو الآتي :
تأثير عدد سنوات الخبرة في مجال التدريس على النظريات  .1

وعبد المجيد،  )أيوبالضمنية المتعلقة بالذكاء لدى المعلمين  
2011 ) . 

عدم وجود أي تأثير  لعدد سنوات الخبرة في مجال  .2
التدريس على النظرية الضمنية في الموهبة لدى المعلمين 

(Zhang  & Sternberg , 1998) . 

مما سبق يتضح أنه على الرغم من الدراسات والبحوث     
الاستراتيجيات العلمية التي أجريت بهدف التعرف على 

مة والموهوبين بصفة خاصة الفاعلة لتدريس الطلبة بصفة عا
قد تبقى محدودة الأثر وفق  للوصول بهم إلى إنجاز  عال، فإنها

تقاليدَ تربوية  أوتصورات  ذاتية  لم تحدد ما يتم تبنيه من 
طبيعتها تحديدًا دقيقًا، لذا فقد جاءت هذه الدراسة تحمل 
 في طياتها الكثير من نقال التركيز، وذلك على النحو الآتي:

لنظريات الضمنية في الذكاء والموهبة والتي تميل إلى دراسة ا .1
 تفعيلها معلمات الرياضيات دون غيرها في محافظة الأحساء .

دراسة تأثيرات العوامل المختلفة كالمرحلة الدراسية وعدد  .2
التدريس على النظريات الضمنية  سنوات الخبرة في مجال

 المتعلقة بالذكاء  والموهبة  .

 جراءاتها منهجية الدراسة وإ

 : منهج الدراسة
للإجابة عن تساؤلات الدراسة استخدمت الباحثة المنهج    

القائم على تتبع الأدبيات المتاحة في مجال   الوصفي التحليلي
 وتحليلها.المتعلقة بالموهبة والذكاء النظريات الضمنية 

 :مجتمع الدراسة
 يتكون مجتمع الدراسة من جميع معلمات الرياضيات    

للإدارة للمرحلتين )الابتدائية، المتوسطة( في المدارس التابعة 
في محافظة الأحساء والتي بها طالبات موهوبات العامة للتعليم 

 ( معلمة،578وعددهن ) (2013 - 2012للعام الدراسي )
علمًا بأن الهدف الأساس من اختيار هذا النوع من المدارس 

سة تتولى جانب هووجود معلمة أومسؤولة موهبة في المدر 
التوعية ونشر الثقافة المتعلقة بالموهبة والذكاء داخل المدرسة 
باإجضافة إلى توفير جانب الرعاية الخاصة للطالبات الموهوبات 

 في المدرسة.
 :عينة الدراسة

عشوائية  من معلمات  تم تطبيق الدراسة على عينة      
الرياضيات بطريقة النسبة  والتي تشترل مناسبة حجم العينة 

 منمن أي طبقة مع حجم الطبقة نفسها، إذ تتكون العينة 
من  125ومن المرحلة الابتدائية،  171معلمة :  296)

في المدارس التي بها طالبات موهوبات،  المرحلة المتوسطة (
تيب من حجم الطبقة % ( على التر 70%، 75تمثل ) و 

مقبولة ، وتعد هذه النسبة المقترح لكل مرحلة دراسية
لا تشمل العينة معلمات الرياضيات اللًتي ، كما اإحصائيً 

، وقد بل  إجمالي عدد المستجيبات ادرسن المرحلتين معً ي  
لأدوات الدراسة في العينة النهائية وبعد استبعاد الأدوات غير 

 121من المرحلة الابتدائية،  167معلمة:  288 ) المستكملة
( أعداد معلمات 1، ويوضح الجدول )من المرحلة المتوسطة

الرياضيات المشاركات في الدراسة وتوزيعهن وفق متغيري 
 )المرحلة الدراسية، عدد سنوات الخبرة في مجال التدريس(.
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 1جدول
 المشاركات ضمن عينة الدراسة تم توزيعهن حسب المرحلة الدراسية وسنوات الخبرة في مجال التدريس:أعداد معلمات الرياضيات 

  أدوات الدراسة / رابعا
 الذكاء والموهبة الضمنية في  مقياس النظريات تطبيقتم     

بهدف الكشف عن النظريات  لدى معلمات الرياضيات
الضمنية المتعلقة بالذكاء والموهبة التي تتبناها معلمات 

 1986) الذي قدمته دويكفي ضوء المقترح الرياضيات وذلك 

, 2007 ; Dweck  & Leggett , 1988  Dweck،)  وقد ألفها
(Dupeyrat & Marine, 2005 وقام بتعريبها وتطويرها )

تطبيقها من قبلهما و ( 2011وعبد المجيد،  الباحثان )أيوب
معلماً ومعلمة من العاملين في  235من  مؤلفة   على عينة  

 ،الدمام مدارس المرحلة الابتدائية من مختلف مناطق المملكة )
 أبها( . ،جدة ،الرياض ،تبوك الجبيل، 

هي: مقياس  فرعية   من أربعة مقاييس  وتتألف الأداة     
، ومقياس النظرية الضمنية للموهبة ،النظرية الضمنية للذكاء

ومقياس النظرية الضمنية  للإبداع،ومقياس النظرية الضمنية 
 إذ يعكس ويتضمن كل مقياس بعدين أساسين ،للشخصية

الشخصية  اإجبداع أو الذكاء أو الأول أن الموهبة أو البعد
مكون فطري ثابت تحدده المكونات الجينية منذ الميلًد، وفي 

اإجبداع  الذكاء أو المقابل يشير البعد الثاني إلى أن الموهبة أو
  خصية مكون نمائي يتطور من خلًل التعلم والخبرة،الش أو

 من هذه المقاييس من عشر مفردات يتألف كل مقياس  كما 
وتصف  فطرية   تصف خمس فقرات منها المفهوم كسمة  

مكون نمائي قابل ك هفقرات الأخرى المفهوم ذاتالالخمس 
وتتم الاستجابة من قبل أفراد العينة باستخدام  ،للتعديل

موافق، إلى حد ما، غير  ،االعبارات )موافق بدرجة كبيرة جدً 
 .موافق على اإجطلًق(  غير، موافق

 الاستعانة بمقياسي فقد تم الدراسةوحسب متطلبات     
 ( بنداً.19وهما مكونان من ) فقط،الذكاء والموهبة  
 صدق المقياس:

 على عينة   المقياسالفرضي: تم تطبيق  صدق التكوين .1
، معلمة(94من معلمات الرياضيات بل  عددها ) استطلًعية  

للبنود المكونة للمقياس من خلًل  حساب صدق التكوين م
معامل الارتبال  )بيرسون  معاملًت الارتبالقيمة حساب 

معامل الارتبال بين درجة كل ، و والآخر بين درجة كل بعد  
وتشير النتائج التي تم  والدرجة الكلية للبعد المضمنة فيه(، بند  

المقياس ( إلى أن  2،3الجدولين )الموضحة في و الحصول عليها 
 مقبولة  على النحو الآتي: يتمتع بدرجة صدق  

تشير النتائج والآخر:  الارتبال بين درجة كل بعد   . أ
قيم معاملًت الارتبال ( إلى أن 2الموضحة في الجدول )

من الأبعاد ) الموهبة المكتسبة، الموهبة  سون لكل بعد  بير 
 إحصائياً  ةالذكاء الفطري ( دال، الفطرية، الذكاء المكتسب

تراوحت هذه القيم ما بين الجيدة  إذ( 0.01ستوى )المعند 
، إحصائياً  مقبولة   ( وجميعها قيم  0.89 -0.70والمرتفعة )

العكسية بين وتدل اإجشارات السالبة على وجود العلًقات 
الطردية  اتأبعاد النظرية الضمنية واإجشارة الموجبة إلى العلًق

 .بينها
الدرجة الكلية للبعد المضمنة و  الارتبال بين درجة كل بند   . ب
قيم ( إلى أن 3تشير النتائج الموضحة في الجدول ): فيه

ستوى المعند  معاملًت الارتبال بيرسون دالة إحصائياً 
  - 0.66) اين المقبولة والمرتفعة جدً تراوحت ما ب إذ( 0.01)

0.97 ) . 

 النسبة المئوية المجموع الكلي سنوات 10أكثر من  ( سنوات 10 -6)  ( سنوات 5 -1)  المرحلة
 %%51.54 167 28 114 25 الابتدائية
 %%47.64 121 33 72 16 المتوسطة

 - 288 61 186 41 المجموع الكلي
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من النتائج )أ، ب( الموضحة أعلًه  فإن المقياس صادق 
 ويقيس ما أعد لقياسه .

التحليل العاملي التوكيدي: تم التحقق من صدق البناء  .2
من  العاملي لمقياس النظريات الضمنية في الموهبة والذكاء

النتائج التي  التوكيدي، وتشيرخلًل تطبيق التحليل العاملي 
إلى أن  (5، 4الجدولين )تم الحصول عليها والموضحة في 

 على النحو الآتي:أعد لقياسه  المقياس صادق ويقيس ما
 أ. مقياس النظرية الضمنية في الذكاء:

لمقياس البناء الثنائي  (4) تؤكد النتائج الموضحة في الجدول   
لتشبع البنود المكونة له على   نظراً النظرية الضمنية في الذكاء، 

بالأبعاد التي تنتمي  اومرتفعً ا حصائيً إ دالًا  تشبعاً  كل عامل  
وهي البنود  ( بنود  5تشبع على العامل الأول ) فقد إليها،

للنظرية الضمنية في الذكاء، وتشبع الخاصة بالبعد النمائي 
وهي البنود الخاصة بالبعد  ( بنود  5على العامل الثاني )

للنظرية الضمنية في الذكاء، كما بلغت قيمة مربع   الفطري
( وهي غير دالة  إحصائياً، أما مؤشرات 66.68) χ2كاي 

حسن المطابقة فقد كانت على النحوالآتي : ) جذر مربعات 
GFI (0,96 ،) (، حسن المطابقة0.06) RMSEAالبواقي 

(، المطابقة المعياري 0,93) AGFIحسن المطابقة المصحح 
NFI (0,97 وهذه القيم تعني أن النموذ  المقترح للنظرية ،))

الضمنية في الذكاء متفق  مع البيانات وأن المقياس صادق  
عاملياً، وتشير قيم المعاملًت إلى أن البعدين معاً )النمائي، 
الفطري( يشكلًن مفهوماً واحداً للذكاء، كما بلغت قيم ألفا 

( وهي قيم  0.92) ( وللعامل الثاني0.88للعامل الأول )
 مقبولة  إحصائياً.

 :قياس النظرية الضمنية في الموهبةب. م
لمقياس ( البناء الثنائي 5تؤكد النتائج الموضحة في الجدول )   

لتشبع البنود المكونة له على   نظراً النظرية الضمنية في الموهبة، 

بالأبعاد التي تنتمي ا ا ومرتفعً حصائيً إ دالًا  تشبعاً  كل عامل  
وهي البنود  ( بنود  5تشبع على العامل الأول ) فقد إليها،

للنظرية الضمنية في الموهبة، وتشبع الخاصة بالبعد النمائي 
وهي البنود الخاصة بالبعد  ( بنود  4على العامل الثاني )

للنظرية الضمنية في الموهبة، كما بلغت قيمة مربع   الفطري
أما مؤشرات  ( وهي غير دالة  إحصائياً،104.88) χ2كاي 

حسن المطابقة فقد كانت على النحوالآتي: )جذر مربعات 
GFI (0,94 ،) (، حسن المطابقة0.10) RMSEAالبواقي 

(، المطابقة المعياري 0,87) AGFIحسن المطابقة المصحح 
NFI (0,92 وهذه القيم تعني أن النموذ  المقترح للنظرية ،) )

وأن المقياس صادق  الضمنية في الموهبة متفق  مع البيانات 
عاملياً، وتشير قيم المعاملًت إلى أن البعدين معاً )النمائي، 
الفطري( يشكلًن مفهوماً واحداً للموهبة، كما بلغت قيم 

( وهي قيم  0.87( وللعامل الثاني )0.77ألفا للعامل الأول )
 .مقبولة  إحصائياً 

لمقياس صادق من النتائج ) أ، ب( الموضحة أعلًه  فإن ا
 .قيس ما أعد لقياسهوي

لمقياس صادق ( الموضحة أعلًه فإن ا2، 1ومن النتائج )
 . ويقيس ما أعد لقياسه

 :ثبات المقياس
للتحقق من ثبات المقياس قامت الباحثة بتطبيق طريقة     

 ، إذكرونباخ لفاأالتناسق الداخلي وحساب معامل الثبات 
الفطرية، الذكاء الموهبة ، بلغت قيمته للأبعاد )الموهبة المكتسبة

( 0.90، 0.93، 0.88، 0.92الذكاء الفطري( )، المكتسب
 على الترتيب وتدل على  تمتع المقياس

 بنود المقياس تسير باتجاهجميع وأن  مرتفعة   بدرجة ثبات  
 :((6الجدول) )انظر مسمى الاختبار
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 2جدول

 النظريات الضمنية في  الذكاء والموهبة  ببعضها  حسب المرحلة الدراسيةعلاقة الأبعاد في مقياس 

 الذكاء كمكون فطري الذكاء كمكون نمائي الموهبة كمكون فطري الموهبة كمكون نمائي النظريات الضمنية
 **-0.71- **0.86 **-0.70- 1 الموهبة كمكون نمائي
 **0.78 **-0.77- 1 **-0.70- الموهبة كمكون فطري
 **-0.89- 1 **-0.77- **0.86 الذكاء كمكون نمائي
 1 **-0.89- **0.78 **-0.71- الذكاء كمكون فطري

   0.01** دالة عند مستوى الدلالة 
 3جدول

 بالدرجة الكلية لكل بعد:علاقة بنود مقياس النظريات الضمنية في الذكاء والموهبة 

 
0.01** دالة عند مستوى الدلالة 

معامل  البنود م
 الارتباط 

معامل  البنود م
 1 الارتباط 

الذكاء الفطري
 

يولد الفرد بقدر ثابت من الذكاء لا يمكن تغييره 
 بدرجة كبيرة

0.67** 11 
الموهبة  الفطرية

 
 **0.78 الموهبة تتحدد بشكل كبير منذ لحظة الميلًدأعتقد أن 

لا أعتقد أنني سوف أصبح أكثر ذكاءً في المستقبل  2
 مما أنا عليه الآن

ا ا كبيرً أعتقد أن البيئة تؤثر في إيجاد الموهبة ولكنه ليس تأثيرً  12 **0.91
 جداً 

0.86** 

يستطيع الفرد أن يتعلم أشياء جديدة ولكنه لا  3
 أن يغير من مستوى ذكائه العاميستطيع 

الموهبة كالذكاء كلًهما يوجد بمقدار ثابت يصعب تعديله  13 **0.90
 أوالتحكم فيه

0.89** 

لدى كل فرد نسبة الذكاء محددة ولا يمكن فعل  4
 الكثير لتغييرها

ا عادياً إلى طالب التعلم والخبرات لا يمكن أن تحول طالبً  14 **0.92
 موهوب

0.90** 

ذكاء الفرد سمة موروثة لا يمكن التحكم فيها  5
 أوتعديلها بدرجة كبيرة

0.84** 15 

الموهبة النمائية
 

أعتقد أن دور البيئة والرعاية أكبر من دور الوراثة في 
 نموالموهبة وتطورها

0.88** 

6 

الذكاء النمائي
 

التعلم والخبرة يمكن أن تجعل الطالب موهوباً في مجالات  16 **0.66 ذكاء الفرد هوفي الأساس نتا  لخبراته
 مختلفة حتى لوكانت نسبة ذكائه متوسطة

0.88** 

بإمكان أي فرد أن يصبح موهوباً بغض النظر عن حقيقة  17 **0.97 تزيد نسبة ذكاء الفرد كلما اجتهد وتعلم أكثر 7
 قدراته وإمكاناته

0.88** 

للتعديل والتطور بدرجة   قدرات الفرد العقلية قابلة 8
 كبيرة

ا مقدار ما يملكه الطالب من قدرات، فالموهبة ليس مهمً  18 **0.97
 يمكن أن تتألق في كل المستويات

0.83** 

لم يولدوا موهوبين وإنما  اأعتقد أن هناك موهوبين كثرً  19 **0.90 يتأثر ذكاء الفرد بدرجة كبيرة بالبيئة التي يعيش فيها 9
 بالاهتمام والرعاية أصبحوا كذلك

0.90** 

أعتقد أن ذكائي اليوم قد زاد عما كان عليه في  10
 الماضي

0.87**  
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 4جدول 
 :نتائج التحليل العاملي التوكيدي لمقياس النظريات الضمنية في الذكاء

 5جدول 
 الموهبةنتائج التحليل العاملي التوكيدي لمقياس النظريات الضمنية في 

 
 
 

الخطأ  التشبع البند النظريات الضمنية العوامل
 المعياري

 ت

العامل 
 الأول

 - - 0.61 ذكاء الفرد هوفي الأساس نتا  لخبراته كمكون نمائي  الذكاء

 11.70 0.16 0.90 تزيد نسبة ذكاء الفرد كلما اجتهد وتعلم أكثر

 11.66 0.15 0.89 قدرات الفرد العقلية قابلة للتعديل والتطور بدرجة كبيرة

 11.48 0.16 0.87 يتأثر ذكاء الفرد بدرجة كبيرة بالبيئة التي يعيش فيها

 10.52 0.14 0.76 أعتقد أن ذكائي اليوم قد زاد عما كان عليه في الماضي

كمكون   الذكاء العامل الثاني
 فطري

 - - 0.63 يولد الفرد بقدر ثابت من الذكاء لا يمكن تغييره بدرجة كبيرة
 11.55 0.13 0.84 لا أعتقد أنني سوف أصبح أكثر ذكاءً في المستقبل مما أنا عليه الآن

يستطيع الفرد أن يتعلم أشياء جديدة ولكنه لا يستطيع أن يغير من مستوى 
 ذكائه العام

0.80 0.13 11.07 

 11.38 0.12 0.83 لدى كل فرد نسبة الذكاء محددة ولا يمكن فعل الكثير لتغييرها
 10.45 0.11 0.74 ذكاء الفرد سمة موروثة لا يمكن التحكم فيها أوتعديلها بدرجة كبيرة

الخطأ  التشبع البند النظريات الضمنية العوامل
 المعياري

 ت

العامل 
 الأول

 - - 0.63 أعتقد أن دور البيئة والرعاية أكبر من دور الوراثة في نموالموهبة وتطورها الموهبة كمكون نمائي

التعلم والخبرة يمكن أن تجعل الطالب موهوباً في مجالات مختلفة حتى لوكانت 
 نسبة ذكائه متوسطة

0.87 0.11 11.68 

 10.39 0.10 0.74 بإمكان أي فرد أن يصبح موهوباً بغض النظر عن حقيقة قدراته وإمكاناته

تتألق في كل ا مقدار ما يملكه الطالب من قدرات، فالموهبة يمكن أن ليس مهمً 
 المستويات

0.73 0.10 10.28 

ا لم يولدوا موهوبين وإنما بالاهتمام والرعاية أعتقد أن هناك موهوبين كثرً 
 أصبحوا كذلك

0.83 0.11 11.34 

الموهبة كمكون  العامل الثاني
 فطري

 - - 0.53 أعتقد أن الموهبة تتحدد بشكل كبير منذ لحظة الميلًد
 7.33 0.15 0.59 في إيجاد الموهبة ولكنه ليس تأثيراً كبيراً جداً  أعتقد أن البيئة تؤثر

 8.55 0.16 0.78 الموهبة كالذكاء كلًهما يوجد بمقدار ثابت يصعب تعديله أوالتحكم فيه

 8.61 0.15 0.79 التعلم والخبرات لا يمكن أن تحول طالبًا عادياً إلى طالب موهوب
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 6جدول
 للأبعاد المكونة في مقياس النظريات الضمنية في الذكاء والموهبة: قيم ألفا كرونباخ

 

 نتائج الدراسة

 الأول:نتائج السؤال  
ما مستوى  وهو:) الأولالسؤال البحثي  نللإجابة ع     

النظريات الضمنية في الذكاء والموهبة التي تميل معلمات 
 ؟ (الرياضيات إلى تفعيلها في المرحلتين ) الابتدائية والمتوسطة

 الذكاء والموهبةالنظريات الضمنية في  مقياس تم تطبيق     
على عينة الدراسة من قبل الباحثة م حساب المتوسط 
ا الحسابي والانحراف المعياري لكل بند من بنود المقياس وفقً 

، وتشير نتائج النمائي(، و للمرحلة الدراسية للبعدين )الفطري
( إلى تبني 7التحليل اإجحصائي الموضحة في الجدول )

المتوسطة( ، و رياضيات في المرحلتين )الابتدائيةمعلمات ال
المتعلقة بالذكاء نوعين متباينين من النظريات الضمنية ل

 أوالوراثي الذي لا يمكن التعديل عليه، وهما: الفطريوالموهبة 
والنمائي أوالمكتسب الذي يمكن التعديل عليه من خلًل 

ها والتي ، وفقًا لقيم المتوسط الحسابي لكل  منالتعلم والجهد
، قيمته للبعد بلغت  إذ تم احتسابها من أصل خمس درجات 

 لدى معلمات المرحلةعلى الترتيب  (3.77، 3.91)النمائي 
( على الترتيب 3.72 ،4بلغت قيمته ) في حينالابتدائية، 

، وفي مرتفعة   وجميعها قيم   المتوسطة، لدى معلمات المرحلة
على  (2.41، 2.37)للبعد الفطري المقابل بلغت قيمته 

في حين بلغت ، الابتدائية لدى معلمات المرحلةالترتيب 

 لدى معلمات المرحلةعلى الترتيب  (2.25، 2.22قيمته )
 وتؤكد هذه النتيجة ما ،منخفضة   قيم   وجميعها المتوسطة،

 , Dweck  &Leggett ; 2007 , 1986) ناتوصل إليه الباحث

1988  ,  Dweck) . 
 معلمات الرياضيات في تبنيكما تشير النتائج إلى       

للنظريات البعد النمائي  المتوسطة(، و المرحلتين )الابتدائية
، أكثر من البعد الفطريالضمنية المتعلقة بالذكاء  والموهبة  

هذه  تخالفوفقًا لقيم المتوسطات الحسابية لكل منها، و 
  Jonsson , Beach , Korp) نو توصل إليه الباحث النتيجة ما

& Erlandson , 2012  ) ويرجع السبب في ذلك من وجهة
انتشار التوعية في مجال  أهمها نظر الباحثة إلى عدة أمور  

الموهبة والذكاء على مستوى المحافظة في السنوات الأخيرة، 
معلمات العينة العشوائية المضمنة في الدراسة شملت  فقد 

المتوسطة( في المدارس التي ، و يةالرياضيات للمرحلتين )الابتدائ
وهذا يعني أن كل ، بها طالبات تم تصنيفهن كموهوبات

موهوبات فيها  أومسؤولة( )معلمة تخصيص منها تم مدرسة  
تتولى جانب التوعية في في المحافظة من قبل إدارة الموهوبات 

إلى أن اإجدارة التعليمية في السنتين  إضافةً ، مجال الرعاية
تم الاطلًع عليه من قبل الباحثة من  الأخيرتين وفق ما

على مستوى المحافظة أصبحت تتبنى البعد  تدريبية   خطط  
من في النظريات الضمنية المتعلقة بالذكاء والموهبة النمائي 

وبين معلمات  عامة   خلًل نشر الوعي بين المعلمات بصفة  
 خاصة. ت بصفة  الرياضيا

 
 

 معامل ألفا كرونباخ النظريات الضمنية
 0.92 الموهبة كمكون نمائي
 0.88 الموهبة كمكون فطري
 0.93 الذكاء كمكون نمائي
 0.90 الذكاء كمكون فطري
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 7جدول 
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري للنظريات الضمنية في الذكاء والموهبة للمرحلتين ) الابتدائية، المتوسطة (:

 الثاني:نتائج السؤال 
)هل تختلف : وهو الثانيالسؤال البحثي  نع للإجابة     

لدى معلمات المتعلقة بالذكاء والموهبة النظريات الضمنية 
والخبرة في مجال  الرياضيات باختلًف المرحلة الدراسية

 التدريس؟( 
 تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعةتم تطبيق اختبار      

 (MANOVA)(( 3×2ذي التصميم العاملي) 

Multimanova لدراسة اختلًف النظريات الضمنية المتعلقة )
بالذكاء والموهبة  وفقًا لمتغيري المرحلة الدراسية وعدد سنوات 

وبعد التأكد من توافر الخبرة في التدريس والتفاعلًت بينها، 
 . الشرول الخاصة بالتطبيق

( اختلًف النظريات الضمنية المتعلقة 8ويوضح الجدول )     
سنوات الخبرة وفقًا لمتغيري )المرحلة، وعدد  بالذكاء والموهبة 
 :( وذلك على النحوالآتيفي مجال التدريس

لا يوجد تأثير مشترك للتفاعل الثنائي بين المرحلة  .1
الدراسية وعدد سنوات الخبرة في التدريس على النظريات 

 الاحتمالية  Pالضمنية المتعلقة بالموهبة والذكاء، إذ إن قيمة 
 . (p 0.05 > ) 0.05أكبر من 

لا تختلف النظريات الضمنية المتعلقة بالذكاء والموهبة  .2
لدى معلمات الرياضيات في المرحلتين )الابتدائية، والمتوسطة( 

أكبر من   الاحتمالية  Pباختلًف المرحلة الدراسية إذ إن قيمة
0.05 ( < p  0.05). 

لدى  بالذكاء والموهبةتختلف النظريات الضمنية المتعلقة  .3
المتوسطة( و معلمات الرياضيات في المرحلتين )الابتدائية، 

  Pقيمة إذ إنالتدريس  باختلًف عدد سنوات الخبرة في
 بلغت قيمةكما  ،(p0.05 <) 0.05الاحتمالية أقل من  

( للنظريات الضمنية النمائية في 269.75 ،375.45)ف = 
في على الترتيب بين معلمات الرياضيات  الذكاء والموهبة

، 196.96 بلغت قيمة )ف = في حين ،المجموعات الثلًث
على  في الذكاء والموهبة( للنظريات الضمنية الفطرية 127.47

التي  هاالمجموعات نفس الترتيب بين معلمات الرياضيات في
 سبق ذكرها.

وللتحقق من الملًحظات التفسيرية للفروق بين      
معلمات الرياضيات استخدمت الباحثة اختبار  مجموعات

والموضحة ( لدلالة الفروق بين المتوسطات scheffe) شيفيه
 (9نتائجه في الجدول )

  8جدول 
 (التدريس في الخبرة الدراسية، المرحلة)  لمتغيري وفقًا والموهبة للذكاء الضمنية النظريات في التابعة المتغيرات متعدد التباين تحليل نتائج

 F sig متوسط المربعات (dfدرجات الحرية ) مجموع المربعات المتغير التابع مصدر التباين
 0.1 3.41 21.56 1 21.56 النظرية الضمنية النمائية في الموهبة  المرحلة 

 0.80 0.07 0.10 1 0.10 النظرية الضمنية الفطرية في الموهبة 
 0.41 0.68 4.03 1 4.03 النظرية الضمنية النمائية في الذكاء
 0.74 0.11 0.71 1 0.71 النظرية الضمنية الفطرية في الذكاء

 0.00 269.75 1704.40 2 3408.81 النظرية الضمنية النمائية في الموهبة  الخبرة
 0.00 127.47 196.76 2 393.51 النظرية الضمنية الفطرية في الموهبة 

 الذكاء الفطري النمائيالذكاء  الفطرية الموهبة النمائيةالموهبة  المرحلة   النظريات استجابات ناقصة ن

 ع م ع م ع م ع م
 0.77 2.37 0.93 3.91 0.81 2.41 0.86 3.77 الابتدائية 5 171
 0.80 2.22 0.88 4 0.94 2.25 0.83 3.72 المتوسطة 3 125
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 F sig متوسط المربعات (dfدرجات الحرية ) مجموع المربعات المتغير التابع مصدر التباين
 0.00 375.45 2238.67 2 4477.35 النظرية الضمنية النمائية في الذكاء
 0.00 196.96 1260.25 2 2520.49 النظرية الضمنية الفطرية في الذكاء

 0.93 0.07 0.43 2 0.86 النظرية الضمنية النمائية في الموهبة  الخبرة(× ) المرحلة 
 0.80 0.07 3.57 2 7.14 النظرية الضمنية الفطرية في الموهبة 
 0.48 0.73 4.37 2 8.74 النظرية الضمنية النمائية في الذكاء
 0.25 1.41 9.02 2 18.04 النظرية الضمنية الفطرية في الذكاء

   6.32 278 1756.52 النظرية الضمنية النمائية في الموهبة  الخطأ
   1.54 278 429.12 النظرية الضمنية الفطرية في الموهبة 
   5.96 278 1657.61 النظرية الضمنية النمائية في الذكاء
   6.40 278 1778.83 النظرية الضمنية الفطرية في الذكاء

     103457 النظرية الضمنية النمائية في الموهبة  المجموع
     6920 النظرية الضمنية الفطرية في الموهبة 
     114827 النظرية الضمنية النمائية في الذكاء
     40172 النظرية الضمنية الفطرية في الذكاء

 
 9جدول 

:scheffeنتائج فروق المتوسطات  للنظريات الضمنية في الذكاء والموهبة في اختبار 

0.05* دالة عند مستوى الدلالة 

أظهرت نتائج التحليل اإجحصائي الموضحة في الجدول      
 ذات الدلالة اإجحصائية عند المستوىفروق ( بصفة عامة ال9)
بين المتعلقة بالذكاء والموهبة ( في النظريات الضمنية 0.05)

ا إلى متغير الخبرة في مجال التدريس معلمات الرياضيات استنادً 

؛ وهذا يعني أنه كلما كانت  لصالح المعلمات الأكثر خبرة
معلمات الرياضيات أكثر خبرةً في مجال التدريس كلما كن 
 أكثر ميلًً إلى تبني النظريات الضمنية النمائية من الفطرية إذ:

 sig فروق المتوسطات 2سنوات الخبرة 1سنوات الخبرة النظرية
 0.00 * -8.71- ( سنوات10-6) ( سنوات 5-1)  النظرية الضمنية النمائية في الموهبة

 0.00 *-11.67- سنوات 10أكثر من 
 0.00 *-2.96- سنوات 10أكثر من  ( سنوات6-10)

 0.00 *3,19 ( سنوات10-6) سنوات(  5-1)  النظرية الضمنية الفطرية في الموهبة

 0.00 *3.80 سنوات 10أكثر من 
 0.01 *0.60 سنوات 10أكثر من  ( سنوات6-10)

 0.00 *-10.36- ( سنوات10-6) ( سنوات 5-1)  النظرية الضمنية النمائية في الذكاء
 0.00 *-13.38- سنوات 10أكثر من 

 0.00 *-3.02- سنوات 10أكثر من  ( سنوات6-10)
 0.00 *8.26 ( سنوات10-6) ( سنوات 5-1)  النظرية الضمنية الفطرية في الذكاء

 0.00 *9.29 سنوات 10أكثر من 
 0.02 1.03 سنوات 10أكثر من  ( سنوات6-10)
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  ً( بين 0.05عند مستوى الدلالة ) يوجد فرق دال إحصائيا
( 5 – 1معلمات الرياضيات اللًتي خبرتهن في مجال التدريس )

( سنوات في 10، أكثر من 10- 6كثر خبرة )سنوات والأ
النظرية الضمنية النمائية في الموهبة لصالح معلمات الرياضيات 

( 11.67، 8.71 بلغت قيمة فرق المتوسط )  إذ الأكثر خبرة،
 على الترتيب .

  ً( بين 0.05ا عند مستوى الدلالة )يوجد فرق دال إحصائي
 -6لتدريس )معلمات الرياضيات اللًتي خبرتهن في مجال ا

في النظرية الضمنية النمائية في  ( سنوات والأكثر خبرةً 10
بلغت فقد  الموهبة لصالح معلمات الرياضيات الأكثر خبرة،

 ( . 2.96 قيمة فرق المتوسط )
  ً( بين 0.05عند مستوى الدلالة ) يوجد فرق دال إحصائيا

( 5 -1 )معلمات الرياضيات اللًتي خبرتهن في مجال التدريس 
( سنوات في 10، أكثر من 10- 6) سنوات والأكثر خبرةً 

النظرية الضمنية الفطرية في الموهبة لصالح معلمات الرياضيات 
بلغت قيمة فرق  فقد ،( سنوات5 - 1اللًتي خبرتهن )

 ( على الترتيب.3.80، 3.19المتوسط )
  يوجد فرق بين معلمات الرياضيات اللًتي خبرتهن في مجال

 10)أكثر من  والأكثر خبرةً  سنوات( 10 -6التدريس )
لصالح معلمات  في النظرية الضمنية الفطرية في الموهبةسنوات( 
بلغت قيمة فرق  فقد ،الأقل خبرةً في مجال التدريس الرياضيات
 . (0.60) المتوسط

  ً( بين 0.05عند مستوى الدلالة ) يوجد فرق دال إحصائيا
( 5 -1التدريس )معلمات الرياضيات اللًتي خبرتهن  في مجال 

( سنوات في 10، أكثر من 10- 6سنوات والأكثر خبرة )
النظرية الضمنية النمائية في الذكاء لصالح معلمات الرياضيات 

، 10.36بلغت قيمة فرق المتوسط ) فقد الأكثر خبرة،
 ( على الترتيب.13.38

  يوجد فرق بين معلمات الرياضيات اللًتي خبرتهن في مجال
 10)أكثر من  سنوات والأكثر خبرةً ( 10 -6التدريس )
في النظرية الضمنية النمائية في الذكاء لصالح سنوات ( 

بلغت  فقد ،الأكثر خبرةً في مجال التدريسمعلمات الرياضيات 
 ( .3.02قيمة فرق المتوسط )

  ً( بين 0.05عند مستوى الدلالة ) يوجد فرق دال إحصائيا
(  5 -1التدريس )معلمات الرياضيات اللًتي خبرتهن في مجال 

( سنوات في 10، أكثر من 10- 6سنوات والأكثر خبرة )
النظرية الضمنية الفطرية في الذكاء لصالح معلمات الرياضيات 

بلغت قيمة فرق المتوسط  فقد سنوات، (5- 1) اللًتي خبرتهن
 ( على الترتيب.9.29، 8.26)
  ًبين معلمات الرياضيات اللًتي  يوجد فرق دال إحصائيا

 ( سنوات والأكثر خبرة 10 -6خبرتهن في مجال التدريس )
في النظرية الضمنية الفطرية في الذكاء سنوات (  10)أكثر من 

الأقل خبرةً  في مجال التدريس، لصالح معلمات الرياضيات 
 .(1.03بلغت قيمة فرق المتوسط )فقد 
 :ة إلى الآتيما سبق توصلت الباحث ومن خلًل    
النظريات الضمنية المتعلقة بالذكاء والموهبة لا تختلف  .1

توصل  مع ما النتيجةوتتفق هذه باختلًف المرحلة الدراسية،  
 .(Strosher ,19 97)إليه 
النظريات الضمنية المتعلقة بالذكاء والموهبة تختلف   .2

باختلًف الخبرة في مجال التدريس، فمعلمات الرياضيات 
الأكثر خبرةً في مجال التدريس أكثر ميلًً إلى تبني النظريات 
الضمنية النمائية في مقابل المعلمات الأقل خبرةً بصفة  عامة، 

 أيوبالباحثان ) وتعد هذه النتيجة مؤيدةً لـما توصل إليه 
 Zhang(، ومخالفةً لما توصل إليه الباحثان )2011, وعبد المجيد

 & Sternberg , 1998 وقد يرجع السبب في ذلك من وجهة ،)
نظر الباحثة إلى أنه مع تقدم سنوات الخبرة في مجال التدريس 
للمعلمة فإنها تكون أكثر قدرةً على فهم واقع الصف الدراسي 

ات وفق المرحلة العمرية، فضلًً عن عمليات واحتياجات الطالب
اإجصلًح التربوية في مجال التعلم النشط للسنوات الأخيرة 
والمنفذة من قبل اإجدارة التعليمية في المحافظة وموجهة إلى 

 المعلمات بصفة عامة ومعلمات الرياضيات بصفة  خاصة.
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 التوصيات  

يمكن أن تقدم نتائج الدراسة الحالية عدداً من التوصيات      
القائمين على  التربوية المهمة بالنسبة لصناع القرار التربوي أو

تعليم الطلبة الموهوبين في المؤسسات التعليمية المختلفة )إدارة 
التعليم في المحافظة، والجامعات، والكليات التربوية، والمدرسة(، 

ها بالنسبة للمهتمين بدراسة العوامل التي تؤثر فضلًً عن أهميت
على الممارسات التدريسية لـ) المعلمين / والمعلمات( بصفة 
عامة ولـ)معلمي / ومعلمات( الرياضيات بصفة خاصة، ويمكن 
إيجاز التوصيات التي خرجت بها هذه الدراسة في النقال 

 الآتية:
إدارة التعليم المختلفة )المؤسسات التعليمية ضرورة أن تتبنى  .1

جانب في المحافظة، والجامعات، والكليات التربوية، والمدرسة(، 
المتعلقة بالذكاء والتدريب في مجال النظريات الضمنية  التوعية
خططها التأهيلية والتنموية خاصة النمائية منها في  والموهبة

ولمعلمات الرياضيات  عامة   للمعلمات بصفة  وتكون موجهة 
خلًل تفعيل الأساليب اإجشرافية المنوعة من  خاصة   بصفة  

والمناسبة لهن كالدورات أوالورش التدريبية والقراءات الموجهة 
مع ضرورة التركيز على المعلمات  لخ،إوالنشرات التربوية ...

اللًتي تقل عدد سنوات الخبرة لهن في مجال التدريس عن خمس 
دام سنوات، كما يجب أن يقاس أثر هذا التدريب باستخ

 .أدوات علمية مقننة
ضرورة الاستفادة من معلمات الرياضيات اللًتي تزيد عدد  .2

سنوات الخبرة لهن في مجال التدريس عن عشر سنوات ويتبنين 
البعد النمائي في النظريات الضمنية للذكاء والموهبة في عمليات 

علمات الأقل في عدد سنوات التوعية والتدريب الموجهة إلى الم
 .الخبرة
فيما يتبنينه من مناقشة معلمات الرياضيات  ضرورة  .3

أثناء حول مفاهيم الذكاء والموهبة في  ضمنية   نظريات  
وتكون تلك نقطة انطلًقة لهن في عمليات  ،توجيههن العملي

لديهن والارتقاء اإجصلًح التربوية بهدف زيادة فاعلية التدريس 

بالمستوى العلمي للطالبات بصفة  عامة  وللطالبات الموهوبات 
 .بصفة  خاصة  والوصول بهن إلى إنجاز  عال 

ضرورة توحيد إجراءات عمليات اإجصلًح التربوي الموجهة  .4
النظريات الضمنية في الذكاء والموهبة لدى معلمات  نحو

من  الرياضيات في المرحلتين ) الابتدائية، والمتوسطة( والمنفذة
قبل المؤسسات التعليمية المختلفة، خاصةً وأن الكثير من 
الدراسات التربوية تشير إلى إمكانية التعديل على تلك 

 المعتقدات من خلًل التأهيل والتدريب.
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Abstract: This study aimed to explore implicit theories in intelligence and gifted that math female teachers have in primary 

and middle schools in Al- hasa. 

   To achieve this goal, the researcher applied the implicit theories scales in intelligence and gifted after standardizing it on 

Saudi environment on a sample of 288 Math female teachers (167 in the primary stage and 121 in the preparatory stage) who 

were randomly selected from schools, which have enrolled gifted students in the governorate of Al-Ahsa. 

  The results showed that Math female teachers were more likely to adopt the incremental implicit theories of intelligence 

than the innate ones. In addition, the results showed no variance in the teacher's attitudes based on the education stage, while 

there was variance in their orientation depending on the number of years of teaching. These results have a big importance to 

modify female teacher's attitudes in general and specifically math female teachers. This allows an opportunity to improve 

classroom practices and services for female gifted students. 

 

 Keywords: Implicit Theories, Giftedness, Intelligence. 
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 :للدوريةأولًا: الخصائص العامة 
شز  مززا الززف   افز  ميعززا مزا يفيزز  فع زا  يززا يتي الدوريززةتلتزم   .1

الززززقو ي زززز   جلعززززس الي،تيززززا ال ززززع  و   الإسززززام  ال زززز ي 
 .اليعتب ة جاليعا وكقلك معايع  الفي  العاليعة والاخاقعة

ه  اللغزة الع  عزة  وي،ز ن أن تفيز   الدوريةلغة الفي  ف   .2
جز   يميزدميزة مزا ملخزص لا عللغزة الإج،ل عض البح ث  ا

 ( كلية  اللغة الع  عة.250)
 ززالبح ث التزز  تعززال  الييززباي الت   يززة  الدوريززةت ززت   .3

 والفف عة.
ت زت   زالبح ث تاي البززا ا الت،ديزدو والتزز  ت ز   فزز   .4

ت سززززعا  فززززاة اليع فززززة فزززز  الي،ززززا  الت  زززز و والي،ززززا  
 الفف  .

ور ح   م،زالاي البتب الت  تد م امعاي الدوريةتفي   .5
الت  عة وجل  الففس والت  ي ى أج ا تاي قعية جليعزة فز  

 هقي  الي،الع .
و  مززز اي فززز  العزززا   الا زززدار اأ أر زززا الدوريزززةتصزززدر  .6

ث والثال  ي يب   والثاج  خا  ش   سبتيب ش    خا 
 .ي جعةوال ا ا خا  ش    مارس خا  ش   
 :الدوريةثاجعاً: أهداف 

  :تح عق ما يأتإل   الدوريةت دف 
فاجزززأ يأخزززق فززز  الاجتبزززار جف ززز  تأسزززعس فبززز  ت  ززز و و  .1

  اليعبعاي الث افعة.
الإسزز ا  فزز  تبزز ي   زز ام  الت  عززة والتعلززع  فزز  الييلبززة  .2

 جامة. صفة الع  عة ال ع  ية خا ة  وف  العال  
 تع يف الي تيع   بأ ما ي ت،د ف  اليعدان الت   و. .3
 ث والفي .تي،عا الباحثع  والدارسع  جل  البح .4

 :الدوريةثالثاً: ق اجد الفي  ف  
اأ حزززززاث اأ زززززعلة التززززز  تفزززززاق  ق زززززايا  الدوريزززززةجيززززز   .1

 وم ض جاي الت  عة وجل  الففس.
يز  فز  فالبحز ث التز  لز  ي زبق جيز ها  ولز  ت الدوريزةجي   .2

 م ة أخ ى.
لبحززززث ثاثزززز ن  ززززفحة  ززززفحاي ا  الحزززد اأجلزززز  لعززززد .3

ي،ززاي وفززق م ا ززفاي ال الآلزز الحاسززب مبب جززة جلزز  
 .العليعة التا عة ل،امعة اليلك سع  

قصززع  مزز  البحززث اليزز ا  جيزز ص مززا ملخززص  ةج ززخ إرفززاة .4
( كليزززززة  250يت،زززززاون ) والإج،لعميزززززة. لاالع  عزززززة   زززززاللغتع 

 وجتائ،ززززززسس ،ززززززومف وأهدافزززززس ي ضززززز  فعززززززس جفززززز ان البحززززززث 
   .اليفتاحعةوالبلياي 

   .ف  البتا ة والت ثعق APA فظا   لتما الا .5

 ليلخصكتا ة مت  البحث جل  شبأ جي  ي  جدا ا.6
  اللغة الع  عة او الاج،لعمية.

وخيس ج خ م  م   حثس  م تلسيمو  الباحث  عي ي  . 7 
 .الدورية الت  يفي  فع ا  حثس

هيعتس أالتح ي  حق الفحص اأول  للبحث  وت  ي   ل عئة.8
 و رف س.أللتحبع   

عد إمانتس م  قبأ إلا   الدوريةلا يت  جي  البحث ف  .9
 اثفع  م  اليحبّيع .

التح ي  غع  ملممة     البح ث الت  تصأ إلع ا  . هعئة10
 س اء أمعمي للفي  أ  ل  ت،م.

يت  است با  البح ث للفي  خا  العا  ال،امع  ف ط .11
 )م  ش   اغ بس حت  ج اية ش   ا  يأ م  كأ جا (.

 را عاً: التحبع :
اليختصع  ف  م،ا  البحث ي سأ البحث إل  اثفع  م   .1

 أو الدراسة لتحبعيس  ون تك  اس  الباحث.
فززز  حالزززة ومززز   اخزززتاف  زززع  جتزززائ  ت  يززز  اليحبيزززع   .2

 ي سأ البحث إل  محب  ثالث.
ي د  اليحب  ت  ي اً مفصاً ج  مدى إمانتس للبحث م   .3

 جدم ا.
 .لبأ محب تص ف مبافأة رممية  .4

 خام اً: هعئة التح ي :
 عة:ي  الي ياي الآتتت ل  هعئة التح  

 والتأكد م  متا عة تففعقها. للي،لةرس  ال عاسة العامة  .1
 والارت اء  ي ت اها. الدوريةالعيأ جل  تب ي   .2
واست باب الباحثع  لليياركة  الدوريةالإجا  والتع يف   .3

  بح ث  .
اسززت با  البحزز ث وم امعت ززا وتحديززد مززدى اجبباق ززا مززا  .4

 .الدوريةش وط الفي  ف  
 زززحاب البحززز ث جززز  ت زززل  أ حزززاث   وإمبزززان إ زززا  أ .5

 جي ها م  جدمس.
 إرسا  البح ث إل  اليحبيع  واست بال ا مف  . .6
 حامة البحث لبعض التعدياي. جفدالتف عق ما الباحث  .7
اتخززات ال زز ار  يززأن جيزز  البحززث مزز  جدمززس  عززد م امعززة  .8

  راء اليحبيع  واست،ا ة الباحث ل ا.
 .ةالدورياست با  طلباي الاشت اك ف   .9
 التف عق ما الفاش . .10
 م امعة الف خة اأول  للتأكد م  سامت ا م  اأخباء  .11

 قواعد النشر




